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Sezione A - Analisi di materiali didattici

DITALS IT livello 19 luglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI 4, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE

PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOST POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO

SEZIONE A

ANALISI DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo: I ora e 30 minuti

A. Analisi di materiale didattico per livelli elementari, intermedi o avanzati (A1, A2, B1,
B2, C1, C2) anche di microlingue settoriali.

Analizzi le pagine seguenti tratte dal manuale: Maddii L., Borgoni M.C., Forte/, Roma, Edilingua, 2009,
pp. 36-38 ¢ 41-47. Le osservi e risponda alle seguenti domande:

Al. Facendo riferimento alle pagine del manuale proposto, come giudica le scelte grafiche fatte dagli

autori? Analizzi brevemente Puso delle immagini ¢ delle altre componenti grafiche presenti
nell’unita, illustrandone la valenza didattica per i destinatari.

A2. Osservil’attivita4 apagina 38: secondo Lei gqual éla sua principale funzione didattica? Aggiungerebbe
uiteriori istruzioni di lavoro per lo svolgimento dell’attivita? Se si, quali?
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Sezione A - Analisi di materiali didattici
Sezione A - Analisi di materiali didattici f

ivits i jciti i i i | A6, La sezione dal titolo “Vocabolario”, alle pagine 46-47, ripropone alcune delle azioni principali

i i i i ! 5 ina 42? Ne espliciti il meccanismo di lavoro , ’

A hmeto te‘;lmi)a ?;d?tdqca " bas?rr:eittt(;vliivis:i g::g!i autori ’ presentate nel corso dell’unita. Utilizzando i contenuti della sezione “Vocabolario” realizzi un’attivita
richiesto e gli obiettivi di apprendi .

didattica da inserire in questa fase deli’unitd. La descriva brevemente, indicandone le medalita di
realizzazione e gli obiettivi.

A4. Mlustri il Suo punto di vista rispetto alla proposta dell’attivita 4 a pagina 41, indicando anche le .
modalita con cui farebbe lavorare gli studenti. i

A7. Per quali destinatari (profilo, eta, L2/LS, livello secondo il Quadre Comune Europeo) giudica
adeguata I'unita di lavoro presentata? Motivi la sua risposta.

A RS e

AS. Indichi le funzioni comunicative, gli obiettivi morfosintattici e le aree lessicali presentati in questa
unita.

A8. Scriva una breve presentazione (per gli insegnanti) che metta in luce le principali caratteristiche
didattiche del manuale.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

N

© Scegl e disegna al posto giuste.

LA BAMBOLA

Cosa manca? Scrivi | nomi.

26 QUADERNIDITALS - IILIVELLO
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ORA TOCCA
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" Ascolta e complete.

T T T T

CTAOPAULALN, \

POSSO GIOCARE
CON VOI?

e

SI, ASPETTA %
ORA TOCCA %4

F

GIOCHI CONNOT A\
RUBA BANDIERA?

e
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TRE .. QUATTRO .. )
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FACCTAMO DUE
SQUADRE: TU 1.
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(o
I
i /‘

vuor
GTOCARE,
SIMONE?
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ATTENZIONE!
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Sezione A - Analist di materiali didattici

MT PEACE

SALTARE CON
NON MI PIACE
LA CORDA. GIOCARE CON .
LA CORDA. .

DISEGNARE
% | GIE I CON
. oT? BENE A CHI
i A chi focca? Leggi e Colora. . T ;\;\ TOCCA?

‘ﬁosso GIOCARE A ‘“*’ﬂ N
b cONVOR 7 hg) R

S

/% -
SI, VA BENE.
TOCCAATE.

" Impara la conta.

lrentotia

Edizioni Edilingue
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5

: Canzomimando. Ascolta, conta e mima: “Tocca a neoil”.

FAT ATTENZIONE, ASCOLTA LA CANZONE... ORA TOCCA A ME, DOPO TOCCA A TE:
SEDUTO, IN PIEDI, SALTO, SALTO, FERMO, FACCEO UN GIRO... UN ALTRO GIRO,
CAMMINO, CORRO... BASTA!

FAI ATTENZIONE, ASCOLTA LA CANZONE... ORA TOCLA A TE:
SEDUTO, IN PIEDI, SALTA, SALTA, FERMO, FAT UN GIRO.. UN ALTRO GIRO,
CAMMINA, CORRE.. BASTAI

FORTE RAGAZZT!
TUTTI INSIEME, ASCOLTATE LA CANZONE.., ORA TOCCA A VAL

SEDUTE, IN PIEDT, SALTATE, SALTATE, FERMI, FATE UN GIRO... UN ALTRO GIRO
CAMMINATE, CORRETE... BASTAI

BRAVI RAGAZZI| MI PIACE QUESTO 6I0C0!

VENITE INSIEME A ME, ASCOLTATE DI NUOVO:

SEDUTE, IN PIEDTI, SALTATE, SALTATE, FERMI, FATE UN GIRO... UN ALTRO GIRO,
CAMMINATE, CORRETE E... BASTA!

Forpel quaranfuno
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Sozione A - Analisi di materiali didattici

1. & TL COMPLEANNO
a) DI NOEMI
b) DELLA ZIA
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" 2 NOEMI HA

a) SET ANNE
b) TRE ANNI

:
|

i 3.LA ZTA HA
i a) 10 ANNI
f’. b) 20 ANNL
1 UNO
BUE
QUATTRO
5 CINQUE
6
7
8 OTTO
9
10
UNDICT
12 DODTCT
TREDICT
14 QUATTORDECT
QUINDICT
16 ' SEDICT
DICTASSETTE
T DICIOTTO
DICTANNOVE
20 VENTT

Fizioni Edilingur
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Sezione A - Analisi di materiati didattici

NI
EEL 1 s %%

HO VENTT
ANNL,

1Y

i
6@ |7

" Quanti anni hai? Leggi, disegna e scrivi,

7 Sono tanti? Sono pochi? Completa i disegni.

E TU, QUANTI
ANNT HAT?

ZIA, QUANTI
ANNI HAT?

PALLONCINI { RAMBOLE

SONO TANTL. ! SONO POCHE. |
§
‘ {

T MIET } LE MIE |
PALLONCINT } BAMBOLE |
SONO POCHL. 1 SONQ TANTE. {

e — E — : :
HO MOLTE I MIET T MIET
MATITE. . PENNELLT PENNELLT
LE MIE § SONO POCHT. SONO TANTL. |
MATITE

SONOQ POCHE.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

quarantasei

SCRIVERE

Eliziont Edilingue

GIOCARE CONTL TRENINO

8-10
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DISEGNARE A

_____quarcntosetie ms

QUADERN: DITALS - || BVELLO 35




Sezione B - Costruzione di maleriati didattici

DITALS I livello 19 luglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI 4, B e C} E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO. ‘

SEZIONE B

COSTRUZIONE DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo: 2 ore

B1. Progettazione di una unita di lavero su un tema dato

} ' Costruisca lo schema di una unita di lavoro, utilizzando il testo riportato nella pagina seguente (tratto dalla
 rivista Focus Junior; . 78, Luglio 2010, p. 55.)

Prima di elaborare il percorso didattico all’interno della scheda riportata alla pagina 3:

~ » Indichi:

Approccio di riferimento:
Modello operativo:

Destinatari:
Livello di competenza linguistica:
Contesto di insegnamento:

Obiettivi di apprendimento:
Tempo totale dedicato al percorso didattico elaborato:

_'» Giustifichi sulla base delle caratteristiche del testo le scelte da Lei effettuate in relazione ai parametri sopra
‘indicati:
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PERCORSO DIDATTICO
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Sezione B - Costruzione di materiali didattici

B2. Costruzione di una attivita didattica

In relazione al percorso didattico da Lei elaborato al punto B1, costruisca in maniera dettagliata un’attivitd
didattica completa di istruzioni da somministrare ai destinatari indicati al punto B1, che abbia come obiettivo
1a riflessione metalinguistica, a partire dal testo preliminarmente fornito al punto B1.

DESCRIZIONE DELL’ ATTIVITA: tecnica utilizzata, fase dell’unita nella quale viene proposta, modalita
di presentazione

Tecnica:
Fase:
Modalita di presentazione:

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

ATTIVITA DIDATTICA

40 QUADERNIDITALS - 3{LIVELLO
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B3. Costruzione di una prova di verifica

Descriva e co‘stru‘isca una prova completa di istruzioni che verifichi uno degli obiettivi da Lei indicati al
punto BI (in riferimento ai destinatari individuati).

DESCRIZIONE DELL’ATTIVITA: obiettivo, tecnica didattica utilizzata, modalita di valutazione

Obiettivo:
Tecnica:
Modalita di valutazione:

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

PROVA DI VERIFICA

QUADERNI DITALS - 1 LIVELLO 41




R

b Abruzzo, Umbria, Lazio

Sezione C - Conoscenze glottodidattiche

DITALS I livello 19 luglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L’ESAME DITALS (NELLE SEZIONI 4, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOST POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

SI FA INOLTRE PRESENTE CHE PER LA VALUTAZIONE DELLE TRACCE DA SVILUPPARE NELLA
SEZIONE C2 E DETERMINANTE 1L RISPETTO DEL NUMERO INDICATO DI PAROLE.

SEZIONE C
CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE

Tempo: 1 ora e 30 minuti

Cl1. 12 quesiti a risposta chiusa

1 Associ i tipi di subordinate della colonna sinistra con gli esempi riportati nella colonna destra:

A, |Desiderativa 1 |Benché piova, esco.
| B. |Condizionale 2 | Trovassi mai un semaforo verde!
[.C. |Avversativa 3 |Maurizio non ¢ cosi antipatico come dicono.
- D. | Concessiva 4 |Qualora avessi tempo andrei al mare.
5 | Anziché parlare tanto, cerca di agire!
A. B. C. D.

. Unisca il termine alla sua definizione:

- |casetta 1 [parola semplice
mattone 2 lcalco
. |ecologia 3 !parola alterata
- | bistecca 4 !parola composta
A. B. C. b.

In quali regioni ¢ presente il raggruppamento di varieta regionali che viene definito dell’Italia
mediana?

.Marche, Umbria, Lazio

-Toscana, Umbria, Lazio
. Toscana, Abruzzo, Lazio

O
d
[
O
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sezione C - Conoscenze glottodidattiche

4. Cosa siintende per “lingua speciale”?

a. Una varieta linguistica sub-standard che unisce giovani di varie zone geografiche

b. Un gergo

c. Una varieta linguistica specifica di una regione geografica di confine

d. Una varieta diafasica caratterizzata da um lessico speciale

o 0

5. Cosa si intende con la definizione foreigner talk?

a. Una varieta di lingua parlata dagli stranieri in Italia

b. Una varieta di lingua parlata dagli insegnanti con gli apprendenti stranieri
c. Una variet di lingua parlata dagli italiani all’estero

d. Una varieta di lingua semplificata parlata dai nativi con gli stranieri

oonon

6. Ricostruisca il corretto ordine di acquisizione della morfologia verbale dell’italiano in apprendenti

stranieri:

a. presente indicativo

b. condizionale
c. imperfetto

d. (ausiliare) + participio passato

e. congiuntivo

f. futuro
1. 2. 3
4. 5. 6

7. Associ la denominazione di alcuni concetti-base della comunicazione previsti nel QCER con la
definizione dei concetti stessi:

Linea di azione organizzata, finalizzata e controllata da un individuo per portare a
tempine un compito

A. | Strategia

Insieme di eventi e fattori situazionali, interni o esterni aile persone, in cui si
inscrivono ghi atti comunicativi

B. | Compiio

Catena di eventi, neurologici e fisiologici, implicati nella produzione e nella
ricezione orale e scritta

C. | Contesto

Azione finalizzata che Dindividuo considera necessaria per raggiungere un
determinato risultato

44 QUADERNI DITALS -
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8. Cosa siintende con il concetto di “fossilizzazione”?

a. Perdita di permeabilita dell’interlingua
b. Processo di ristrutturazione dell’interlingua
c. Presenza di interferenze della L1

d. Regressione del processo di apprendimento linguistico

Ooooad

9, Quali di questi concetti si riferiscono al Natural Approach di Krashen?

a. Concetto di “monitor”

b. Concetto di “risuggestione”
¢. Concetto di “pattern drilis”

d. Concetto di “associogramma”
. e. Concetto di “filtro affettivo”

a. Motivazione
b, Globalita
¢ Analisi
d Sintesi

e Riflessione
f Controllo

[ R R

i __ 10. Per quale fase dell’UdL é indicata la tecnica della “esplicitazione”?

[ I Y O

. Associ le parole, relative al festing, della colonna di sinistra alle definizioni della colonna di destra:

A Pertinenza _ 1. |Quando il test viene percepito come utile sia dall’apprendente che dal docente
1 o Quan.do il test fornisce dati che possono essere confermati da pit di un
B Accettabilita 2. c_asammatore e da la possibilita di confrontare le prestazioni dello stesso studente
= In momentt diversi
C Comparabilita  |3. |Quando il test permette una comparazione con gli esami di certificazione

Feonomicitd 4 Qua.mdo il test verifica tutti quegli elementi che sono realmente oggetio di

verifica
3 Quando il test soddisfa esigenze di impiego pratico in termini di tempo necessario

per la somministrazione e la correzione

A, B. C. D.

. Indichi quale tra le seguenti affermazioni non si riferisce all’ i ] ]
- uso di Learning Object (LO i
all’insegnamento delle L2/LS: g Otject (LO) npplicate

& Puo essere condiviso e utilizzato in modo cooperativo
b. Pud essere utilizzato una sola volta
¢. Puo essere assemblato con altre risorse

d Puo essere facilmente rintracciato in rete

N

O
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Sezione € - Conoscenze glottodidatliche
Sezione C - Conoscenze glottodidaitiche

2. Due t da sviluppare Illustri le principali applicazioni dell’uso delle tecnologie e di internet nella didattica dell’italiano
. Due tracce da svilupp

L.2/LS, mettendone in evidenza punti di forza e di debolezza. Faccia riferimento a qualche
situazione concreta (contesto, obiettivo, profilo di apprendenti, fasi didattiche ecc...) in cui tali
applicazioni risultano a Suo avviso particolarmente consigliabili.

A. Tenendo presenti le ipotesi elaborate per ’insegnamento delle L2/LS, esponga le principali

. . . y s . .
relazioni esistenti tra Pacquisizione di una lingaa straniera o seconda e etd degli apprendenti,
facendo riferimento anche alle possibili ricadute sulla didattica.

Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.
Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.
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Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orali

DITALS I livello 19 Iuglio 2010

NOME COGNOME

SEZIONE D

CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE ORALI

Tempo. 30 minuti per la preparazione

10 minuti per la registrazione audio

DI,

Partendo dal testo proposto spieghi la forma passiva ad una classe di studenti universitari di livello B1.

. Anatomia generale del sistema nervoso

11 sistema nervoso & un complesso di organi specializzati la cui funzione viene espressa come capacita di
- raccogliere e riconoscere stimoli che provengono dall’ambiente esterno e da quello interno dell’organismo;
.. cosi vengono elaborate risposte coordinate di tipo volontario ¢ involontario. La loro specifica attivith &
esaltata nell'uomo con le manifestazioni della sfera psichica.

La personaliti psicologica che di ben precise caratteristiche individuali all'uomo e lo distingue da altre specie
* & conferita dallo sviluppo dei collegamenti tra il sistema nervoso, i vari apparati e sistemi dell’organismo.

(adattato da Anastasi G. e al., Anatomia Umana, vol. 3, Edi-Ermes, Milano, 2006, pp. 5-7)

‘Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.
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Sezione I - Conoscenze glotiodidattiche orali

D2.
Immagini di presentare il testo (adattato da www.repubblica.it) ad una classe di apprendenti adulti di livello
B2 al fine di sviluppare I'abilita di produzione orale.

Quando la biblioteca ti segue in vacanza
di Isa Grassano

Da gingno a settembre le localita turistiche (e non solo) fanno il
pieno di festival letterari. E d'estate molte strutture dell’ospitalita
<i attrezzano con biblioteche o pacchetti “soggiorno-libro”.

Cosa ¢ di meglio che il piacere di leggere, soprattutto in estate,
magari distesi comodamente su una sdraio in spiaggia, o seduti al
fresco di montagna, o sul terrazzino di una camera d’hotel con vista
sul mare? O ancora, incontrare dal vivo gli scrittori preferiti, tra le
piazzette ¢ i vicoli dei centri storici. Ed & proprio da luglio a settembre, che si concentra il pit alto numero
di festival legati alle “vecchie e nuove letture” che contribuiscono a creare una speciale atmosfera intorno al
luogo scelto per il relax.

Ecco, in ltalia, i luoghi letterari da non perdere, per dedicarst, in vacanza, anche al viaggio con la fantasia,
capace di trasportare in universi lontani e suggerire emozioni.

“Un libro, un rifugio” & Pappuntamento culturale che rende pili intense e stimolanti le vacanze estive. I paesi
di Corvara e La Villa, in Alta Badia, ospitano, in luglio e agosto, il gotha degli scrittori nazionali (Erri De
Tuca, Isabella Bossi Fedrigotti, Benedetta Tobagi, Corrado Augias) in un vero e proprio happening letterario
suddiviso per temi e argomenti, dalla politica alla filosofia, alla storia; dalla musica allo spettacolo.

A Mantova, gli autori preferiti si incontrano anche a colazione durante il Festivaletteratura nella prima
meth di settembre. La citth si trasforma in un monumentale palcoscenico dove si alternano autori, critici e .
spettatori provenienti da ogni parte del mondo. A Polignano a Mare, invece, dal 14 al 17 luglio, va in scena ; = . - le.» : S ESS E 0 N E
la IX edizione del festival culturale-letterario. -

Insomma viaggiare per conoscere € perdersi nelle esperienze vissute da altri. B sono numerosi gli hotel, i ﬁ@ iﬁ@iﬁ@ 2010
bed&breakfast, gli agriturismi dove poter scegliere il romanzo preferito, senza essere costretti ad appesantire
la valigia alla partenza.
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(adattato da www.repubblica.it)
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Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

DITALS 11 livello 19 luglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L’ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B ¢ C} E UN TEST SCRITTO. IT. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO

SEZIONE A

ANALISI DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo: 1 ora e 30 minuti

A. Analisi di materiale didattico per livelli elementari, intermedi ¢ avanzati (A1, A2, B1,
-'fj:f_ B2, C1, C2) anche di microlingue settoriali.

Analizzi le pagine seguenti tratte dal manuale: Maddii L., Borgoni M.C., Forie!, Roma, Edilingua, 2009,
pp. 36-38 € 41-47. Le osservi e risponda alle seguenti domande:

Al Facendo riferimento alle pagine del manuale proposto, come giudica le scelte grafiche fatte dagli
: autori? Analizzi brevemente Puso delle immagini e delle altre componenti grafiche presenti
nell’unita, illustrandone la valenza didattica per i destinatari.

__rlsposta puo riguardare le scelte graﬁche sotto d1vers1 aspett1 purche plaus1b111 con que i p'"'"s_ent _1:_:'5_3
testo che 31 spemﬁcano neIl uso d1 colon e d1segn1 fort1 € v1vac1 tah da__stimolare la motlvazmne.j_:-

1se'g_no d1 un fazzoletto (anche se strumento effettlvamente utillzza nel gloco m Italia) al posfo delia_-_-
d1_era “che potrebbe portare_: 1 bamblm a confondere i due ocab 'oppure 1 1m"" 'agme d1 un hbro:_-_-_;
hluso a ﬁanco delIa espressmne “leggere un hbro o : '

. /_a grafica scelta dagli autor visufta chiara, coerente e accattivante, molto adatta pev i target bambini, oui of 5i riferisce.
Una grande attenzione ¢ posta sull uso dei colors, con cud si propongono anche attivita decondizionanti per gl studenti
“Colora le immagini”). Da rilevare anche la simbologia grafica, che richiama il tipo i attivité proposto e fornisce wna quida
Hutilizzo per apprew/enﬁ ¢ docenti, Le (mmagini yipropongono situaziont /‘}zmt'/tkm’ peve bambing determinandone in
- questo modo maggiove interesse, colnvolgimento e paritecipazione. Le immagind sono spesso parte inteqrante delle attivita,
 cui ¢ propongono diseqni da colorare o completare.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

A2. Osservi I’attivith 4 a pagina38:secondo Leiqualelasua principale funzione didattica? Aggiungereb-
be ulteriori istruzioni di lavoro per lo svolgimento dell’attivita? Se si, quali?

“In questa attivita si richiede il reimpiego guidato dell’atto comunicativo “esprimere gusti in relazione

ai giochi”, attraverso 1'uso della struitura “mi piace/non mi piace” emerso dai testi precedentemente
~proposti (attivita 3) ed esplicitato nello schema immediatamente sopra. Le istrazioni di lavoro non sono

molto dettagliate e nori spiegano esattamente il tipo di compito previsto per gli studenti, per cui si ritiene
“opporturia un’integrazione che ne completi ed espliciti un possibile meccanismo d’uso. ~ - :

La principale funzione didattica consiste nell imparare ad esprimere { propy gusti e fissare luso della terza persona
singolare del verbo ‘piacere’; nella forma affermativa e negativa, precedato dal proviome dative “wi” Nelle istruziont st
potrebbe fare un pin chiaro rifevimento allattivita 3, in cui le strutture menzionate vengono /‘Ewrma/.c'zzafﬁ. St pafreb/ae
aggiangere dlle istrazioni “Prends una matita e serivi sulla linea tratteqgiata MI PIACE o NON M/ PIACE’, e a sequive
fornive un esempio dell attivita da svolgeve. Oppure st potrebbe aggiangere alle istrazioni un vichiame pin divetto
all'interazione (es. ‘domanda a un compagne..”) pev riprodurve le interaziont osservate tra bambini nei testi inpud, per
far conoscere meglio ¢ giochi e gli stadenti tra [ovo ed eventualmente concludere con un gioco da fare insieme.

A3. Su quale tecnica didattica si basa Pattivitd 5 a pagina 427 Ne espliciti il meccanismo di lavoro
richiesto e gli obiettivi di apprendimento previsti dagli autori.

" Lrattivitd in questione si basa su una tecnica didattica mista; composta da “sequenziazione”, realizzata

- tramite “accoppiamento testo-immagine”. Il meccanismo di lavoro, che prevede il riordino cronologico
“delle azioni; proposte contemporaneamente dai testi e dalle immagini, richiede di ricostruire azioni in

sequenza logica e cronologica, utilizzando gli indicatori temporali dati (prima e dopo) in associazione con

- la pumeérazione progressiva 1 € 2. L obiettivo & anche un uso implicito dei numeri, emerso in precedenza
‘e ripreso anche nell’esercizio successivo (1. 1p. 42) e nei testi seguenti. . . SRS

L attiviti vichiede d; metteve in ordine le immagini secondo sequenze logiche o temporafi. La teonica pertanto é ana sorta
i viording, vealizzato attraverso labbinamento delle immagini alle azioni e l'utilizzo della wumevazione 1 ¢ 2, per indicare
‘brima’e Uopo”. Lobiettivo di apprendiments é quindi quello di sviluppare le abilita cognitive dei bambini vella pratica della
nozione d; precedenza ¢ posterioritd, conginntamente alla capacita A mettere in ordine lungo [asse del tempa le aziont defla

vita 7uat;b{zk:m e det ﬂlb&/ﬂ:

Ad. Hlustri il suo punto di vista rispetto alla proposta dell’attivita 4 p. 41, indicando anche le modalita
con cui farebbe lavorare gli studenti. .

- Questa risposta & in gran parte libera, in quanto risultato della capacita critica e di rielaborazione personale
“del docente, realizzato sulla base delle proposte del manuale; Si richicde infatti af docente di mettere in
- cvidenza [¢ caratteristiche dell’attivita ¢ di proporne poi un utilizzo plausibile. Lattivita proposta & di tipo
' ludico e decondizionante ¢ rimanda in modo esplicito alle abilit sensomotorie di tipo dinamico; cinetico

& prossemico, molto adatte all*insegnamento ai bambini (cfr. Luise 2006! ; Balboni 2002 155-168%).

1 Luist M.C., Italiano come lingua seconda. Elementi di didattica, Torino, UTET, 2006,
2 BaLsons PE., Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societd complesse, Torino, UTET, 2002.
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‘L’obiettivo & riunire pil attivita ¢ abilita, gestite dall’azione dell’emisfero destro, attraveiso diversi codici:
-ascolto, drammatizzazione (canto), attivitd mimiche, uso dello spazio e del movimeénto: Le modalita di
~lavoro proposte possono essere naturalmente di vario tipo. .- T e

E unattivité inferessante pevché attia pin cavali sensoriall contemporancamente, anmentando le possibilita. che gl
studenti immagazzinine nella memoria le stratture ¢ il lessico presentats, attvaverso d vicorso alla vipetizione A parole ¢
i /mr*fe alla rima. St tratta df un wt}«/o/ﬂt}nenfa aqqm'fiva £ ﬂ.s;}:a nello stesso tempo, che f.'n/:,quna / hpprﬁno/enfe in diverse
attiviti contemporancamente. Una possibile modalita di lavoro consiste el far disporve gli studenti in civeolo (o0 su ﬁ?iie
file): (inseqnante potrebbe iniziare [attivita nel centro del gruppo, fornendo i modello Aa far svolgere a un bamb:ho,}’éz’
a un altro in sequenza € poi a tuttl bambing pev ripetere alla /fm? Al nuove tulti insieme o alternativamente, .5860;%2/4;
le fa.si tbrewlsfe. i ﬂ[aca, una volta memorizzate, s /vafmébe viproporve anche in momenti successivi per ﬂ/ec:am/t'znbndi% .
semplicemente far giocare i bambini, cambiands un po'i burvi, ad esempio facends cominciare il gioco @ wno di loro,

AS. Indichi le funzioni comunicative, gli obiettivi morfosintattici e le aree Jessicali presentati in questa
unita.

 La richiesta vuole testare la capacita del docente’ di rilevare gli aspetti principali presenti nel testo, che’
potrebbero fornire spunti' di osservazione ¢ analisi, di tipo linguistico e funzionale, ed essere indi'{;'iélua;ti
anche come obicttivi di apprendimento, L obicttivo certificatorio consiste quindi nel testare la capacita del
docente di rilevare i contenuti proposti, ascrivendoli alle diverse aree dell’insegnamento-apprendimento.
nguistico. Data I’ampiezza della domanda si ritiene sufficiente che il candidato sia in grado "d'i:"r'ipd.l"t'éréff
almeno gli-aspetti funzionali, morfosintattici e léssicali maggiormente focalizzati o su cui e costrite:
attivita ad. hoc. A seguire si-riporta: una lista abbastanza: esaustiva: Tn essa i .coﬁte‘ﬁuﬁ5."'fﬁnzion'ali,'.f

orfosintattici ¢ lessicali- principali sono stati posti in grassetto, ..

UNZIONI COMUNICATIVE: domandare, rispondere in modo affermativo o negaivo a una domanda,
rc un invito, rispondere a un invito, esprimere gusti, chiedere il permesso; dare istruzioni per un gioco,
tare (fino a 20), descrivere e (_ii_ﬂiél_ls_i(jn'i_di";c_(_')_se;':';ini'rﬁa]'i"ef persone, deserivere azioni ¢ ordmarlé .
in modo logico e cronologico, ‘domandare/ rispondere/dire Peta e usare aggettivi relativi (grande -
piccolo), esprimere Ia quantita, fosteggiare un compleanno, descrivere azioni legate al gioco, allo studio
BIETTIVI MORFOSINTATTICI: verbo PIACERE (Il persona singolare), forma negativa,
l}'_mfilji,_ uso della forma impersonale (“TOCCA A...”), aggettivi per esprimere Ie""ﬂiméﬁsidni"u:s'o"f.:
plicito defl’imperativo (sopratititto nefla I persona singolare), -'ih'ﬁic'a'tbri"témp'draﬁ'(PRIMA":DO}’(})
ggettivi di quantita, possessivi, concordanze sostantivi-aggettivi, - L o R 3-?..

REE LESSICALL lessico relativo ai giochi (nomi di giochi ¢ oggctti per giocare), aggettivi per

primere dimensioni e quantitd, lessico legato ad attivita scolastiche, alle feste ¢ al compleanno, allo

udio cal tempollibero,

Z_'e . Y . . e up . .. . e g
A f;mzm;:u :fomunfmfwe pia presenati nel testo st n/%nscana ai doming esp/amfc £ rfquara/ano ¢ ﬂwc/u, if tempo libero, if
 parlare di st: descrivere azioni legate al gioco, inserirsi ¢ socializzave nel contesto-giochy esprimere Lpropri qusty, descrivere
aziony, chiedere e dave thfbfmaz;bm’ sull eta, descrivere azioni in sequenza mcma/f{gzba.
: - /L- . P . P . . . . . . . .
f o%;efjw marﬁszc;ffza som0 /ejaﬁ a quell ﬁmzwna/a: farma a/f‘érmaf.cm £ /%rma neqativa “wii piace/non mi piace’,
» . .o g . . .
cqutl e' a'un verbo all mﬁmt‘q agqettivi AL quantita ¢ concovdanze Al GENEre & numers, uso di awverbi per esprimere
successiont del tempo ﬁrm'ma... dapa )

Anche le avee lessicalt st viferiscono alle aree tematiche e sociall ¢ agll scambi comunicativi proposts, fornendo occasioni per
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/ 'apprendtmenfa A lessico contestualizzato: lessico dec giochi per bambin, defla scuols, del tempo libero e velativo alle
ﬁ:.sfe. S gsserva anche una parfiao/are attenzione su alount aﬂﬂez‘ﬁw' comte i’gmm/e”e ’}u’a:a(o',’ “Yanto” e 'juoca “e .su_g/i

avverbi di tempo ‘prima’ e "dopo’; gid menzionati.

A6. La sezione dal titolo “Vocabolario” alle pagine 46-47 ripropone alcune delle azioni principali
proposte nel corso dell’unita. Utilizzando i contenuti della sezione, realizzi un’attivita didatfica da
inserire in questa fase dell’unita. La descriva brevemente, indicandone le modalita di realizzazione

e gli obiettivi.

 Tn realta Pattivita “Vocabolario” presenta gia o istruzioni per lo svolgimento diun’aitivita consistente nel
colorare le fmmagini, che rappresenta un‘azione pradita ai discenti. La consegna ¢ le atfivita fornite lasciano
perd spazio ad un’integtazione del docente, che possa arricchire, con fantasia ¢ creativitd, la proposta
 didattica, suggerendo un’ultetiore attivitd, completa di'modalita di lavoro, strategie didattiche ¢ obiettivi
 raggiungibili. Questa risposta & dunque fibera: si possono trovare molteplici soluzioni di wtilizzo, purché
- adeguiate ai bambini ¢ coereti con gli obiettivi e i destinatari, Trovandosi in una fase finale dell’unita, sono.
| naturalmente onsigliate ativit df eimpiego/fissaggfo def contenuti proposti. e e

) pafre[aée chiedere aﬂﬁ'.séua’ﬁnﬁ' Ai domandarst rea¢rammcnfe 7ua/t' attivita pz},wa'om/ on piacciono lovo e z?ma/i praticans
pisk spesso. Ogni studente potrebbe prevdere viota delle risposte del compagno da unive a quelle degli altyi in una statistica
della classe, pev ginngere afl attivitd prefevita dalla classe da viportarve afla lavagna o in un carteflone. La vicevca pafrs/abrz
contiinuare anche all esterwo intervistando altyi bambini, fratelll ecc...

Un aftro esempio potrebbe consistere nel far discqnare una tabella divisa in due parti: “mi piace/ non mi piace’, chiedende
aghi apprendenti di inserive i vomi defle varie attivita secondo { loro qusti. Si potvebbe anche chiedere a_gﬁ'.séw/ﬁn # A indicare
quall attiviti si svolgono al chinso, quali all aria aperta e quali 5¢ possono svolgere in entyambe le situazions, p/&sfmjuem/a/e
cont [uso di colovi diversi.

Si potrebbere anche preparave le stesse immaging vitagliate da far sceqlicre ai bambini, tipo ﬂﬂﬁ/t&di’ﬂ(ﬁ' ogni bambino dovvebbe
poi mimare [attivita {/'vescafa”per fp‘zr/a indovinare af resto della classe.

Gli obiettivi consistono nell imparave a domandare ed esprimeve qusts parlare del ﬂt'ac/u; conascere gl altyi students,
socializzare, sentivsi parte di un grappo, oltre che fissave ulteriormente il lessico velativo all unita.

Obiettivi-abilita sonv sopyatintto produzione/interazione orale, prendeve appunti, sorivere ecc.

A7. Per quali destinatari (profilo, eta, L2/LS, livello secondo il Quadro Comune Europeo) giudica
adeguata ’unita di lavero presentata? Motivi la sua risposta.

siti nella scuola, in quanto vengono richieste
crivere. Tn generale per il target bambini si-

armente importante ir et anto gia detto, sia perché ad eta diversc non
* risultano spesso proponibili le stesse attivita. Tl livello adeguato & Al, trattandosi di elementi linguistici e
" funzionali legati alle prime fasi dell’apprendimento di una ling uanto riguarda
- il contesto d’uso, che in questo caso potrebbe € sere sia L2 che LS, si richiede comunque che il candidato.
nefomlscaunOpportlmamotlvazlone e g

ire 1’eta, sia per:qu

pprendimento di una lingua (cfr. QCER’, 2001). Per quanto riguarda.

3 CONSIGLIO D'EURQPA, Common European framework of reference for languages. Learning, teaching, assessment, Cambridge, Cambridge
University Press, 2001. Disponibile anche in rete in <www.coe nt/T/DG4/Porifolio/ 9L =E&M=/main_pages/levels hunl> Bd. it. Quadro comne eu-
ropeo di riferimento per le lingue. Apprendimento insegnanento valutazione, trad. di D, Bertocchi e F. Quartapelle, Firenze, La Nuova Italia, 2002.
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{ destinatari ideall df queste attivita sono bambini da 6 anni in su (in quanto vichieste le abilita di lettara e scrittura)
di livello A7 secondo il QCER, che ginstifica la scelta dei contenuti proposti (espression: familiari e di uso 70:01‘:?4@::4(:
formule comunipey soddisfare bisogui concreti e velativi al vissuto infantile). Il manuale potrebbe esseve usato in en fmmbla'
{ macrocontesti (L2/1S): in L2 polvebbe essere ben impiegato nelle dassi plaviingu della scaola italiana. Si potrebbe
utilizzare ad esempio in corsi specifict (laboratord linguistice) vivolti a studenti d; varia provenienza, iscritty nella scuola
italiana, per lattenzione data all mmbiente scuola, agh spunti per la socializzazione-integrazione all intevno Ai essa e per
lobiettivo interculturale. Sembra applicabile tuttavia anche in LS in area ispanofona, data la prevalenza det nami/:/a'
personagi velativi a tale area linguistica. it

AS8. Seriva una breve presentazione (per gli insegnanti) che metta in luce le principali caratteristicﬁié:
didattiche del manuale. s

- Larisposte accettabili sono diverse, purché plausibili con le proposte del manuale ¢ con le su6 caratteristich

| principali, che i candidati hanno gia evidenziato nelle domaride precedenti. Siriportano alcurie indicazion
_Fattc-_dalla presentazione delle autrici (p. 3): “corso originale e innovativo per ragazzi dai 7 agli 11 anmi
oanche di 6 anni gid alfabetizzati [...] in Italia 0 all’éstero [ ... Utilizzabile in diversi contesti Hinguistici
e_:-___di3a1_fét_b’¢t_i'z’z_a_izi0ne__[-.-'-'--']' ispirato dall’espericnza dell’insegnamento nella scuola primaria e secondatia
delle autrici [...] punto fermo la centralita dell’apprendente e dei suoi diversi stili cognitivi [...]. Ispirato
all’approceio umanistico-affettivo ¢ alle metodologie ludiche [...] importanza della motivazione.:.] filo
onduttore le avventure illustrate a fumetti di cinque ragazzi di diversa nazionalita ¢ dei loro amici [...]

andamento a spirale ¢ flessibile”; Segue un gsempio di presentazione corretta: -

// manuale ¢ destinato afl insegnamento a bambini dai € anni in su e sfratia an approccio umanistico ~affettivo ¢ ludico
: pn'n'/qukma/a le attivita pmfic/ze e /.s:gm‘ﬁ al groco. E corvedato e arvicchito da moltissime z'wrmaﬂtm' colovate, che sone .spﬁss«;
;:1: Pﬂl’ffi inteqrante Aelle attiviti. A partive Aa situazioni comunicative vealistiche e vicine af vissuto :a’ejﬁ' apprenﬂ/em‘i-
._'-é_amb[m,' i manuale ainta a sviluppare la competenza /zhjuéﬂfz’ﬂa—comum'mﬁm attraverso attivita lndiche, stimolants ¢
:ﬂ/t'verz,‘.enﬁ; che hanno come obiettive fe quattro abilita A base ¢ le abilita integrate. | compiti e le attivita rt];/u}fﬂ/am {uso
0{{, pise canal e la processazione At diversi codici, che anmentano e passtﬁtﬁ'fd Al memorizzazione e Al acquisizione deqlt
i:.-_a',opr.em{enﬁ'. 7
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DITALS II livello 19 luglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAMFE DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

SEZIONE B

COSTRUZIONE DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo: 2 ore

B1. Progettazione di una unita di lavoro su un tema dato

Costruisca lo schema di una unita di lavoro, utilizzando il testo riportato nella pagina seguente (tratto dalla
rivista Focus Junior, n. 78, Luglio 2010, p. 55.)

;:.;Prxma di proporre all'interno della scheda rlportata alla pagma 3un esempm di elaborazwne del__
ff'percorso d}dattmo, dlamo qui dl segulto alcune lndlcazmm sullo svolglmento e S

_;fi'_-Come in molti altri casi, il testo mput proposto sl presta ad essere utlhzzato in classe adottando approccr
diversie seguendo pit percor51 formativi con modelli operativi d1ver81 ¢ in pilt contesti di insegnamento.
_gjf_::L’mdwlduazmne del livello, invece; ¢ Ia scelta dei destmatan ¢ genere ‘dettata dalle: caratterlstiche._:
::flhngulstlche e di contenuto dei testo; di volta in volta proposto [ qumdl poco ﬂesmblle S AR R
. Per quanto rlguarda gli obietiivi di anprendlmento si-fa notare che in-alcuni casi gh Obleﬁlvl Vengono';'.
dicatl nella sezmne B2 (Costruzzone dz un: amvzta dzdatrzca) come m questo caso, alt‘re volte mvece e.‘.

ji'fl tempi di reahzzazmn che devono essere 1ndlcat1 sono proporzmnail 111 termxm dl quantlta aHa att1v1ta.' _
- proposta. : - TR IR -
~Perla reahzzamone dell esempzo rlportato in questo quaderno E stato proposto un premso percorso a cu1-_
gue, come - richiesto dalla scheda (GIUSTIFICH] sulla base delle caratterlstlche ~.); una’ glust1ﬁcaz10ne_'
. didattlcamente inerente. Clo notk toghe ovv1amente come premesso che sarebbe stato p0551b11e optare:

: Q_;_per altn percor31 dldatt1c1 A e T ST : R

* » Indichi:

Approccio di riferimento: Apprvccio comunicativo

Modello operativo: Unia didattica centrata sul testo (UDT)

Destinatari: advlescenti das 14 ai 18 anni

Livello di competenza linguistica: /fvellr 82

Contesto di insegnamento: classe curvicolare A italiano in ltalia per figlt di immigrati (L2, lingua seconda)
Obiettivi di apprendimento: }“qué‘ﬁ.ftonﬁ mefaﬁnﬂm.sﬁm sul verbi tmper,sonaﬁ in un testo vegolative

Tempo totale dedicato al percorso didattico elaborato: #rz ore, all interno d; una stessa lezione, per tenerve
vive (interesse per [ argomento

5' :';' 'CIr, VepoveLLl M., Guida all’italiano per stranieri. Dal Quadro Comune Europeo per le Lingue olla Sfida salutare, Roma,
- Carocci, 2010: 137-145.
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Sozione B - Costruzione di materiali didattici

> Giustifichi sulla base delle caratteristiche del testo le scelte da Lei effettuate in relazione ai parametri sopra
indicati:

- Modello operatlvo Umz‘a Dzdamca sui Testo ( UDT)

2 Destinatari: adolescenti.

o Livello: B:-

s cul‘curale e linguistica. Pud essere ﬁnailzzato aii 1nser1mcnt0 1n un Paese stramero 0 facﬂltare I’mterazmne
~“'con piu'persone di un aliro Passe. =

- metafora che in gergo indica 1’i ‘insegna del taxi-...); costruzmm sintattiche con il verbo impersonale (ci
Vst annoiay ci i metterd, si vicomincia, St arriva fuorz §i porrebbe credere...), ‘presenza del pronome

‘relativo dopplo "ehit (c e chi pulrsce la macchma chz gzoca chz pensa dz fare ) argomenti t1p1c:1
. nella’ progressmne del livello B:.

" Quadro. Comune Europeo); ¢ che; secondo il metodo a splrale possa essere rlploposto per una nuova

- Daunpunto di vista della grammatica testuale ci si puo soffermare sulla presenza di un testo regoiatlvo
“ “IN:PRATICA; che definisce plerequ1s1t1 e regole della professione: di tassista avvalendosi dei verbi:
- "dovere" e “bzsogna (devz avere..., bisogna sapere..., si deve acqmstare ;ete.); forme verosimilmente
adeguate al sillabo della fase iniziale del Tivello B2, dopo aver gia affrontato (neI hvelio BI) un piu

< Obiettivi di apprendimento: riflessione metalinguistica sui verbi zmpersonah in'un testo regolanvo
g Tempo totale dedicato al percorso didattico elaborato: tre ore, all mterno dz und stessa Iezzone per

-'-"Abblamo scelto n questo caso dl fornire oltre ¢hie un esemplo di come potrebbe essere svolta
- questa sezione della prova B (nella quale, in sede d'esamie; & sufficiente descrivere le caratterlstlche-
~ del testo a livello di complessita linguistica, Ia tlpologla testuale ¢ la struttura del’ dlscerso) un

: metar:ﬂessmne sui’ crlterl—gulda da adottare per dare rlsposte adeguate ai parametn mdlcatx nell
: tabella. . S

. Sin’ dal prlmo sguardo e pr1ma ‘ancora di addentrarsi nella Iettura e nelle att1v1ta d1 comprensmne
. attraverso i titoli, i disegni, i colori e'i contrasti di caratteri diversi'si ha la sensazione che i vari tes
siano abbastanza ricchi da configurarsi come un buono spunto di interazione in classe. Appare evident

“che autonomarmente. si- prestino ad essere “sfruttati” partendo- dal testo ¢ lavorando sul testo; com:
conténitori di mformazmmemput per pallare A e o

~ Oltre che dalla fonte (I’ articolo & tratto da una rlvxsta per ragazm) 11 target adolescent1 emerge sif dalla""'
‘prima “zumata” sul foglio: scrutando per prlma cosail paratesto, risaltano subito immagini/fotografie di-
" bambini & gxovam adulti (quasi a voler comunicare il passaggio da bambml ad adulti), saltano agli occhi-
‘i titoli scritti a caratteri grandi ed evidenziati - “DA GRANDE FARQ, il taxista, IN. PRATICA; okkio,
TAXI” parole, glaﬁcamen’ze attraenti, che lascnano ipotizzare un argomento che parla di futuro e di
1avor0 ‘Inoltre, sia nei titoli che nei pezzi proposti, emerge chiaro Uinvito al “saper fare™ ‘Certamente:

“a presenza concreta della rivista in classe o la fotocopza a colort sunulerebbe megho la sua funzzone e :
- sarebbe | pm motwante per studentl adolescenti

1 testo appare adeguato al hveilo B (detto anche mdlpendente) per due ordml d1 motlw TR
~ 1. peri contenuti, contiene infatti argomenti relativial lavoro, appropriati per chi aspira aun autonorma

2. La lingua presenta: caratteristiche: tlplche d1 un- testo ch hvello mtermedlo 1633100 tecmco (targa
‘magnetica, installare e piombare il tassametro, manomissioni, targhetta zdentﬁcatwa '- pappagallo

Sipud ipotizzare; invece, che it Verbo ai fu‘ruro sia gla stato affrontato nel llveHo base (hvello A dei

- rlﬂessmne piu articolata, nel suo valore temporale ed aspettuaie

- semplice testo regolatxvo con "uso prima dell’ mﬁmto ¢ poi dell'iiiperativo.. .

renere wvo I’ mteresse per I argomento
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B 1mp0rtante premettere che linsegnante individua un posmbﬂe percorso comun1cat1v0/d1datt1co prima
- di iniziare la lezione, nella fase della preparazzone ‘ma una volta in classe, progresswamente si'rende

una partzcolare curiosita possono a volte modificare il piano-di lavoro’ 1n121ale Resta tuttav;a mportante
- segulre un ﬁlo log1c0 che nom. dlstolga l’attenzxone dagh oblett1v1 md1v1duat1 1n partenz ) ; :

- disponibile ad: agglustare il tiro ¢ ‘4 “negoziare™ con i discenti il lavoro da 5V11uppare Una _domanda 0.

PERCORSO DIDATTICO

s CONTESTUALIZZAZIONE

Partendo dal presupposto che i mondo ded taxi contribuisce a creave i fa&a’no Ar tutte le ‘gmm{i citta ed ha P visvolti: i
colovi Aelle anto diverse a/apperfuffq il mode di chiamare un taxi la vasta tzlbafajia dei mezzi utilizzati come taxi, i costi e
la a’cispamluﬁfd ecc,, sin dall inizio si cevea di creave un civenito vivtuoso tva i wmestiere Ai tassista, la passione per jm}?/are
una macchina e i saper ﬁme “una /;rafe.sszme prozetfam/o pa.sstba/t aspivaziont lavovative nel ﬁn‘um agppure facena/o /ﬁm
sulla pa.sszbzﬁfa i conoscere molti tassisti nella prospettiva avvincente Ael Vm_gﬂmm

» VERIFICA DELLA COMPRENSIONE

Si pué puntave inizialmente su un attivitd di comprensione ovale ¢ scritta sulla vita del tassista Vittorio Figliol ¢ sulla sua
glornata di lavore, ﬁzcenda notave fa connessione tra la ﬁfqgmﬁa del giovane con il taxi, fo scandivsi dei momenti Aella
giornata ¢ puntave anche d focns su “okkio”, un post-it in fbm{a alla pagina del ﬂ;brnﬂ/e, che mette in quardia sul ﬁsza
che st tratta di un mestiere con preqie éﬁ}%ﬁfx’.

In una seconda fc'z.se A j/olm/féd é pa.s.si/ﬂl/e aﬁanfars la comprensione dell aftro testo sui requisili le cavatieristiche
HECESSANIE PEV fmfe i tassista: IN PRATICA. Con una nuova tecnica didattica, ad esempio una 5}@/[&, per individuare le
informaziont generall ma utili come i prevequisiti necessavi per fave il tassista (" devi avere almeno ., esseve cittadino.. ") ¢
L compiti da 5V0{g€re ("devi dave due esami: i primo ¢ .. con cui é possibile iseriversi a un altro esame .. “ St possono anche
/‘brmare Aet prccol gruppi ed avviare i dialogo sul dover essere ¢ il saper fare contenuti nelle istruziont,

» ATTIVITA DI COMUNICAZIONE DAL TESTO

La comunicazione dal festo é ﬂt’d tncomingiata nella ﬁz.srz A contestualizzazione, pero/ré { 'l'n.sqgnanfc sin dal prime
momento ulilizza la /z'n_gua ey veicolare L}«tﬁrmaz.tbm' sul testo, pev intevagire ¢ trasmettere interesse e aspettative, per
monitorare la capacitd Aella classe AL entvare in contatto con j/t' interlpcators ¢ aam/mﬂm'e I '.t'n.sqgnanfc. Le condizioni pict

favovevolt sono quelle in cui si crea empatia ¢ la lingua fluisce, non si bada ad ostacoli Ai interferenze dalle altve lingue, si
sorvola sugll spazi vaoti per mancanza di competenze lessicall s accettano paroline stranieve qui e /d}u_ér vendere [idea e
bavattare’ amichevolmente la conoscenza, intanto st ricercano o{tﬁ%ﬂ’nze e 5fumazfurﬁ semantiche con (a /z'njua d: ovigine
¢ le altre ﬁhjue Cosi 5 conoscono naovi mondy culturali e s fknm nuove conquiste ﬁhﬂm]sﬁ}:hg‘_ : ._ : '_ B

» ATTIVITA SUL TESTO '

Dapa aver create un clima di sevena /aredmpostzzone all’ aluprenafcmenfa pa&stbt/menfe senza ﬁ/fn a/f‘éa"éwz, st /ma
incominciare un lavore /mu deffaj/mfa sut: o '

s nodi testual tmportanty :
o elements maq%.sm tattici individuaty come marcats e pre.senfz el siflabe /cmymmmafa a// mferno ffe/ car.sa
o contenuti caltuval; ERERE e

funzwm ﬁnymﬁfz&/m emerse dal testo t'npuf-

/mcw/e nﬂe.s.swm sulle provunce regwnaﬁ St

o varietd lessical aﬁafalmc}te ¢ diastvatiche ( un tassista /mr/a con persone che /nre.senfano umz Va.st‘a jamnm Ar varieta
ﬁnjmsfwke njgwna/e popa/arg ﬂerﬂale ecc.). BEPVO S

La pratica didattica ¢ la [fantasia creativa degli inseqnanti possono creave ampie pa.ssr.b:/tfa aﬁ smmh e oﬁ condivisione

ﬂ,ﬁ'//ﬂ CONOSCENZA.
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B2. Costruzione di una attivitd didattica

In relazione al percorso didattico da Lei elaborato al punto B1, costruisca in maniera dettagliata un’attivita
didattica completa di istruzioni da somuministrare ai destinatari indicati al punto B1, che abbia come obiettivo
la riflessione metalinguistica, a partire dal testo preliminarmente fornito al punto B1.

~ La presentazione di un esemplo di prova svolta & qm preceduta da una accurata descrizione dellel_-_
“motivazioni che hanno portato alla scelta della técnica; della fase dell’umta ¢ delle modallta di
- presentazione utili’ per lo sviluppo della riflessione metalmgulstica R
- All’interno della corice dell attivita sul testo?; & stato- dedicato uno' spazio alla rlﬂessmne suHa hng
- sviluppando Uattivita metalinguistica, Muovendos1 ‘dal generale‘al partlcoiare si focalizza Iattenzione
- su: IN PRATICA (inserito nella colonna a destra della pagma) I testo preso in COI’lSldel‘aZIOI‘lB pudessere
- definito regolativo: perché contiene norme ¢ condizioni necessarie’ per chi Vogha fare il tassista, ha in
-'s¢ alcuni techicismi ¢ 1'uso ripetuto di forme’ 1mpersonal1 La comprensione pud non essere 1mmechat
- tuttavia, proprto perché regolativo, il miessaggio & fortemente orientato sul destinatario, quasi‘a vols
“comunicare: “...se vuoi diventare tassista- devi-avere. quest1 prerequ1s1t1 ¢ fare: queste cose”, il ton
: 'prescrittlvo si reahzza attraverso 1’uso del presente indicativo i costruzioni 1mpersonah (bzsogna basa‘a)f___
o verbi nella forma impersonale (si supera, si deve acquistare, etc.); la scelta dei verbi si mantlene"'}_'
.~ coerente per tutto il testo ¢ assolve la sua funziohe informativa/regolativa in maniera adeguata,”
“Ed & proprio su questi verbi che intendiamo puntare 1’atténzione. Silavora su forma e contenuto delle frasi

. per portare a consapevolezza linguistica frammenti di linguia riotilizzabili p01 ‘anche in altre situazioni,

- Per'un insegnante ¢ importante avere chidro, prima-di entrare in classe, i meccanismi grammatlcah
‘dei materiali proposti agli studenti. E sempre meglio chiedersi prima’ la: funzionalitd dei contenuti
- grammaticali e le diverse combinazioni: Ci si chiede “a che cosa serve il verbo Impersonale brsogna e 51

~ deve?”, “come si costruisce?” e ancora “con quah modi e con quali tempi verbali?”” -

“Per aiutare lo studente a interagire con il testo si devono manipoldre e didattizzare porzmm di testo fuor1

- dalla classe, nella fase della preparazione, consultando le grammatiche descrittive della hngua

- 51 possono proporre contemporaneamente piu eser01z1 da completare/compﬂare per deﬁmre 1 1dent1k1t

- di un tassista: _ T L . : :

"o come si deve esseré B - - o

- * come si offiene una cerrzﬁcazzone dl abzht‘azzone professzonale (cap)

~ conie si supera l'esame regzonale : .

sicome s ‘aciuista la licenza, .

..'-comeszfaatmsformarezm aufo in taxi. RS R Vil

In questo caso ¢ stata scelta una tecmca di completamenta per scovare fra le r1ghe cid che ¢ 1nd1spensablle
per essere tassista e farlo RN e

* Considerato’ che per ragglungere l’oblettlvo & necessario fare un vero e pmprlo percorso ad ostacoll il

g pr1m0 input che si puo utilizzare & ’elemento noto: 1’auto con i suoi simboli (targhetta, tassametro...)
p01 partendo’ dall’auto si pud proporre un v1agg10 a ritroso nelle regole e istruzioni, dove: ogni tappa
.81 configura come un ostacolo da superare per arrlvare alla meta In questo modo si puo solletlcare il
" desiderio di sfida per conqmstarm il traguardo. - :

“La riflessione metalinguistica §i sofferma sui’ verbi 1mpersonah e si cerca mduttlvamente d1 portaﬂl
1-."all attenzmne dell’apprendente perche se. ne perceplscano 1 trath sahentl : :

DESCRIZIONE DELL’ ATTIVITA: tecnica utilizzata, fase dell’unita nella quale viene proposta, modalita
di presentazione

Tecnica: completamento

Fase: viffessione metalinguistica

Modalita di presentazione: (avoro individuale sotto forma di gioco

#Secondo il modello di Vedovelli (2002:137), analisi se si parla di Unita Didattica secondo il modello di Freddi (Freddi, 1999:148).
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spazi vaoti: afla ﬁnﬁ avvai chiare t'/,aercorsa da ﬁzr.e per diventare tassista

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE Rajﬂ.:hnﬂere wunad pro/‘éss[ona mont é ﬁm'/e. SBﬂm' o percorso ¢ aam/v/er,‘a jﬁ'

ATTIVITA DIDATTICA

Per ﬁ:rf: of tassista

o Cf vuole unauto con

7 la farﬂheifa identificativa
2.
3

° Vaﬂ/[am ¢ solds per

Comprare
/U

® S/ deve dimostrare A;

A sapere
2, comoscere

® Bisogna superare {esame rqqx'am/e composto Aa

A prova
2. prova

> Bclsqgna lprenﬂ/erﬁ

i aerfr.ﬁm fo di
la potente

° S/ deve

. essere

2 avere
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B3. Costruzione di una prova di verifica

Descriva e costruisca una prova completa di istruzioni che verifichi uno degli obiettivi da Lei indicati al
punto Bl (in riferimento ai destinatari individuati).

La descrlzmne della att1v1ta e la presentazmne dl un’ esempm dl prova svolta sono precedute d"
_ ‘alcune indicazioni l}tlll per 1a realizzazioné della pl‘ova SRR : S "
Si sceghe un argomento vicino all’esperlenza dir ragazzi dai qumdlcl ai d1010tt0 anm per momtorar
~ cio che & stato affrontato in fase di r1ﬂess10ne lmgms‘ﬂca al punto B2, sia stato receplto Facendo le
“sulla passmne dei ragazm di guldare un mezzo a due ruote, si puo ‘spostare l’attenzmne dall’auto/tax
“ciclomotore. A questo punto; dopo il 1av0ro svolto in classe si puo chiedere agh studentz di ricostrui
“con esattezza le condizioni necessarie per prendere 11 patentmo CIG (Certxﬁcato Idonelta Gulda)
‘patente A. St d1v1d0no gli studenti in due gran(h gruppi, che a ioro volta vengono; Suddlvml m gruppi p
- piccoli per la postazmne al computer; un gruppo lavora: sul patentmo e laltro sulla patente All’lntem
~del piccolo gruppo; gli studenti 81 d1v1don0 i compltz uno legge sul computer uno scrwe e tutt ¢ tre
~confrontano per la verifica della comprensmne cla stesura del testo : e R R D .
. _Tuttl insieme devono selezmnare le mforrnazmm prendere appunt1 e nscrwere le regole e i prerequlst i
: per ottenere i documento in una scheda ben orgamzzata ' : :

DESCRIZIONE DELL’ATTIVITA: obiettivo, tecnica didattica utilizzata, modalitd di valutazione

Obiettive: riscrivere delle istruzion: dopo aver letto ¢ capito le informazioni su intermet.

Tecnica didattica: produzione scritta (vealizzazione di una scheda 4 istrazioni da appunti presi su infernet)
Modalita di valutazione: la valutazione sari conteqgiata sulla base della comprensibilita delle istrazion;
Lemendy conto dell'uso tecnico delle parole e dei verb scelti per indicare i requisiti ¢ le azioni da compiere, con un valore
abbastanza alts, in termini di panty, perché si tratta di wn'attivitd piuttosto impegnativa sul piano della produzione.
H punteqgio massimo é Ai 25 punty, 5 pev ogni vequisito soddisfatto:

o attivenza alle conseqne;

o completezza delle informazions;

« articolazione del lesto, esplicitazione chiara delle azioni da compieve nella linea del tempo;

« scelte stilistiche, uso dei verb! impersonall presenza i lessico tecnico e precisione lessicale;

+ capacita di lavorare ¢ scrivere in gruppo.

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

Lavorate in gruppo: tre gruppd lavorane sul patentino CIG e tre gruppi sulla patente A (¢ numeri ovviamente dipendono
dafle presenze ﬁ/t"g/t' studenti tn classe) Ogni. gruppo & composto At tre students, uno controfla el computey, j/t' afltr:
scvivono, insteme elaborate una scheda.

Prima riempite la tabella che vi ho conseqnato e indicate con precisione i prevequisiti richicsti e le condiziond d'esame per
prendere d certificate, dopo riscrivete le istrazioni per predere la patente in una scheda articolata da vor.

Alla fine ci savd un confronto fra le due tipologie di certificato. (Le istruzioni possono esseve scritte o dette verbalmente,
i dato importantc & che siano chiave ¢ lincars, adequate al livello).
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PROVA DI VERIFICA
TABELLA
ETA VEICOL! CHE St POSSONC COME 51 PUO CHI PUO CONSEGUIRE ALTRE CONDIZION!
GUIDARE CONSEGUIRE L4 PATENTE LA PATENTE
SCHEDA

Patente CIG, Certificato A idoveda per la quida dei ciclomotort

SCHEDA

Patente A, per { ciclomotori
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DITALS I livello 19 Inglio 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. II. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONT E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOST POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

ST FA INOLTRE PRESENTE CHE PER LA VALUTAZIONE DELLE TRACCE DA SVILUPPARE NELLA SEZIONE '
C2 E DETERMINANTE IL RISPETTO DEL NUMERO INDICATO DI PAROLE. '

SEZIONE C

CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE

Tempo: 1 ora e 30 minuti

C1. 12 quesiti a risposta chiusa

1. Associi tipi di subordinate della colonna sinistra con gli esempi riportati nella colonna destra;

A. | Desiderativa 1 | Benché piova, esco.
B. | Condizionale 2 |Trovassi mai un semaforo verde!
C. |Avversativa 3 [Maurizio non ¢ cosi antipatico come dicono.
D. | Concessiva 4 |Qualora avessi tempo andrei al mare.
5 |Anziché parlare tanto, cerca di agire!

A2 B.4 C.5 D.1

2.  Unisca il termine alla sua definizicne:

A. |casetta 1 |parola semplice
B. |mattone 2 |calco

C. |ecologia 3 |parola alterata

D. | bistecca 4 |parola composta

A.3 B.1 C. 4 D.2

3. In quali regioni ¢ presente il raggruppamento di varietd regionali che viene definito dell’Italia
mediana?

a. Marche, Umbria, Lazio
b. Abruzzo, Umbria, Lazio
c¢. Toscana, Umbria, Lazio

Oooo =

d. Toscana, Abruzzo, Lazio
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4.

a
b

¢. Una varieta linguistica specifica di una regione geografica di confine
- d. Una varieta diafasica caratterizzata da un lessico speciale

5.

a

b. Una varieta di lingua parlata dagli insegnanti con gli apprendenti stranieri

C

d. Una varieta di lingua semplificata parlata dai nativi con gli stranieri

6.

a
b
c

. Una varieta linguistica sub-standard che unisce giovani di varie zope geografiche

. Un gergo

. Una varieta di lingua parlata dagli stranieri in Italia

. Una varieta di lingua parlata dagli italiani all’estero

stranieri:

. presente indicativo
. condizionale
. imperfetto

Cosa si intende per “lingua speciale”?

Cosa si intende con la definizione foreigner talk?

> ooo

> Onooa

Ricostruisca il corretto ordine di acquisizione della morfologia verbale dell’italiano in apprendenti

d. (ausiliare) + participio passato

c

. congiuntivo

f. futuro

1

. presente indicative

4. fufum

2. participio passato 3. Mtlnerﬁtfa

8. condizionale 6. congiuntiv

7. Associ la denominazione di alcuni concetti-base della comunicazione previsti nel QCER con la
definizione dei concetti stessi:

Linea di azione organizzata, finalizzata e controllata da un individuo per portare a
temine un compito

A. | Strategia | 2.

Insieme di evenii e fattori situazionali, interni o esterni alle persone, in cui si
inscrivono gli atti comunicativi

B. | Compito 3.

Catena di eventi, neurologici e fisiologici, implicati nella produzione e nella
ricezione orale e scritta

8.

Sezione C - Conoscenze glottodidattiche

Cosa si intende con il concetto di “fossilizzazione™?

a. Perdita di permeabilita dell’interlingua X
b. Processo di ristrutturazione dell’interlingua O
c. Presenza di interferenze della 1.1 O
d. Regressione del processo di apprendimento linguistico U
9.  Quali di questi concetti si riferiscono al Natural Approach di Krashen?
a. Concetto di “monitor” X
b. Concetto di “risuggestione” Ei
¢. Concetto di “pattern drills” O
d. Concetto di “associogramma’ 0
e. Concetto di “filtro affettivo” X
10. Per quale fase dell’UdL ¢ indicata la tecnica della “esplicitazione”?
a. Motivazione o
b. Globalita &
¢. Analisi X
d. Sintesi O
e. Riflessione |
f. Controllo O
11. Associ le parole, relative al festing, della colonna di sinistra alle definizioni della colonna di destra:
A. |Pertinenza 1. |Quando il test viene percepito come utile sia dall’apprendente che dal docente

- Quando il test fornisce dati che possono essere confermati da pit di un
B. |Accettabilita 2. |esaminatore e da la possibilitd di confrontare le prestazioni dello stesso studente

p P
tn momenti diversi
C. |Comparabilita |3, |Quando il test permette una comparazione con gli esami di certificazione
D. |Economicita 4, ngmdo il test verifica tutti quegli efementi che sono realmente oggetto di
verifica
5 Quando il test soddisfa esigenze di impiego pratico in termini di tempo necessario
* | per la somministrazione e la correzione

C. | Contesto 4.

Azione finalizzata che !’individuo considera necessaria per raggiungere un
determinato risultato

Al B.4 C.2

68 QUADERNIDITALS - Il LIVELLO

A. 4 B.1 C.2 D.5

QUADERNI DITALS - 11 LIVELLO 6G



Sezione € - Coroscenze glottodidattiche

Sezione € - Conoscenze glottodidattiche

12. Indichi quale tra le seguenti affermazioni non si riferisce all’uso di Learning Object (LO) applicato Tracecia n° 1 — Esempio di prova svelta

al’insegnamento delle L2/LS:

a. Pud essere condiviso e utilizzato in modo cooperativo Durante i percovso df acquisizione di una L2 5i possono osservare grand; differenze in viferimento ai tempy alle mo-

: o Adalitd e ail visultati consequiti nelle diverse fasce A eta.
b. Puo essere utilizzato una sola volta Zh

c. Pud essere assemblato con altre risorse Nel bambino (3-10 anni) i processo di latevalizzazione ﬁmzwna/e Ael cevvello & in piena realizzazione: secondo

OO = 0O

d Put facil to rint 110 in ret L.enneberﬂ ( 196 7}, durante { primi anni Af vita o meccanismo Al ACGULSIZIONE /t'n_qmlcfz'ca savebbe al suo massimo ¢
. Puo essere facilmente rintracciato in rete , , . . . . . . .
s'indebolivebbe alla sogha della pubertd. Studi successivi hanno parzialmente attenuato tale ipotesi, affermando che .

sono riscontvabil pist /Uert'wﬁ' senstbil, in velazione a diverse avee della /t'njurz. i bambine é avvantaqqiato pey quanto
r;_'guam/a la m,mh’ffd a ap/vremﬁmenfa e la sua sensihilita ﬁmeft'm (S&y/ﬁfan, 7‘]37}; per la morﬁ/qqz'a ela 5;’141‘;15.5_;_'.;5_
mvece, of penbdv critico 50 5pthj€ ﬁno all advlescenza, mentre i lessico e la pmjmafica 50n0 aree che now conosconp::|

i
|
I; 2. Due tracce da sviluppare .
[3 ' periodi oritict legati all eta. Sono caratieristiche fondamentali A una didattica per bambini la flessibilita metodologica .

A. Tenendo presenti le ipotesi elaborate per Pinsegnamento delle L2/LS, esponga le principali

relazioni esistenti tra P’ acquisizione di una lingua straniera o seconda e I’eta degli apprendenti.
facendo riferimento anche alle possibili ricadute sulla didattica.

¢ (impiego Al motricita /sensorialita, dove la ﬁ'y{gua ¢ utilizzata nella sua natura pragmatica e funz:'anak @er ﬂz'aj_: :
care, per fave qualcosa, ecc.). Nell adolescente (11-18 avni) i filtvo affettivo subisce una trasformazione: a differenza
Ael bambing, [adolescente non cevea [ ’appmmzwne Aell adulto (th.sqqnanfe} mid ?MB//& dei suol pam'. Dal /mm‘a Al

Sviluppi la traccia data claborando un testo di 250-350 parole vista cognitive, la lateralizzazione del cervello s¢ assesta: maturano capacitd analitiche che vendono possibili attivita A

n’f?es,scbnﬁ sufla ﬁ'n_gua e sistematizzazions delle strattuve. Occorve /nerfam‘o passare Aa an aplpmcab esclusivamente

comumicativo e intuitive ad un approceio che tenga conto delle nuove potenzialita coguitive deali apprendents, L adulto
_PRIMA DI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA, INDICHIAMO QUI DI SEGUITO UNASCALETTA . Fproet 7 UOVE POLENZIALiLG COgUILVE atyilt app Mt “

. CONTENENTE I'TEMI CHE IN QUESTA TRACCIA DOVREBBERO ESSERE AF I RONTATI E GLI OPPORTUNI
. RIF ERIM'ENTI B[BLIOGRAFICI S : : SR :

: '.3_ Vanablh nell’apprendunento di L2 a seconda dell eta
Lel Insegnamento & bambini - - .

' ... Definizione del perlodo cr mco

e Didattica ludica
T 'Insegnamento ad adolescerti

_* . Lateralizzazione del cervello : S
s’ Dalla pragmatica lud:ca aEla r;ﬁessmne lmguast:ca

: _'_Insegnamento ad adulti = I
“.* 2 "Approccio andragoglco
L. :'Concetto d1 Iy”elong learmng

é fuan' dal pereorso /%rmaﬁm di base che termina jenem/mﬁnfﬁ tntorne ar 18 anwi, Recentemente la pszkoﬁhﬂudsﬁ'm

vitiene che la capacitd A a/b,vrﬁm/ere “na ﬁ'nﬂua non venga mai mens, ma che siane mpiﬂﬁ‘d estabilita defl chqmlsiz;bne
a wutare con {etd: if bambino ¢ Pt m'mb/q ma (adults é pia sistematico. i rapporto docente-studente adulto non é
pit educative, ma diviene una velazione socialmente paritaria: st passa pevitanto da un appmmb /vmfaﬂojim ad un
approccio am/qugt}ca. Nell ultimo ventennip si é a/f%rmafa in ambito df nseqnamenty ad adults il concetto Ay %ﬁ’/anﬂ

learning’] la necessit ciod A wun apprendimento che durt per tutta la vita, sia per piaceve, sia per bisogno. (364 parole)

B. [lustri le principali applicazioni dell’uso delle tecnologie ¢ di internet nella didattica dell’italiano
L2/LS, mettendone in evidenza punti di forza e di debelezza, Faccia riferimento a qualche
situazione concreta (contesto, obiettivo, profilo di apprendenti, fasi didattiche ecc...) in cui tali
applicazioni risultano a Suo avviso particolarmente consigliabili.

Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.

. PREIMADI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA INDICHIAMO QUI DI SEGUITO UNA SCALETTA
C ONTENENTE ITEMICHE IN QUESTA TRACCIA DOVREBBERO ESSERE AFFRONTATI EGLE OPPORTUNI
B RIFERB\’[ENTI BIBLIOGRAFICI w : . el S o

_-_'- 11 QCE e le nuove tecnologle : -
e Trasformazmm deli’uso del computer dalie ongun 'ad oggl i
ie Teoria costruttmsta e unplego del computer
-+ Vari utilizzi di Interet nella dldattlca deile lmgue
e Vantaggi ¢ limiti d1 Internet ST
~ '+ La Comunicazione Mediata da. Computer (CMC)
E :_'__-”:_ Modahta asmcrone fomm gruppi di discussione, posta elettromca
el Modahta smcrone ‘chat, v1deoconferenza MUD
e L lear'mng aspettl pos;twre negat1v1
e L msegnante tutor on- Ime :

2010 . . ; :
:VILLARINI A LA GRASSA M Apprendere le lmgue stmmere nella ferza eta Semzot:ca
2010 pp 13 -46; 113 125 147 153 [capp 1 2, 4econclus1on1]
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Sezione C - Conoscenze glottodidattiche

Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orali

'RIFERIMENTI BIBLIOGRAFICI B e : . DITALS T livello 19 luglio 2010
£ BALBONI PE Le .sﬁde dz Babel X Insegnare le lmgue nelle Soczeta comp!esse Tonno UTET 2002 pp 129—137 _

.::'_'DIADORIP PALERMO M., TRONCARELLI D-, Manuale di didattica'dellitaliano L2, Perugla Guerra 2009 pp 04 107/2 14-2}6 NOME COGNOME

- FRATTER L. Tecnologle per 'l appr‘endzmento delle lmg"ue, Roma ‘Carocei; 2004 - : i -

PICHIASSI M, Apprendere Pitaliano L2 nell éra dzgt!ale Le nuove tecno!ogte neh’ msegnamento e appren zmem‘o dell ltalzano

L5 per stranieri, Perugia, Guerra, 2007 - R N

VILLARINI A. (cur. ) L apprendzmento a dzstanza dell ztahano come lmgua Sfmmera Modellt l‘eortcz e proposze a’zdamche g

S Mondador1 Le Monmer 2009 R T : S S DR SEZIONE D

CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE ORALI

Traccia n° 2 — Esempio di prova svolta
Tempo: 30 minuti per la preparazione

H Quadvo A viferimento (2002 ) prende in considerazione [apporto delle nuove tecnologie nella didattica di una lingua 10 minuti per la registrazione audio

straniera, citando espressamente tra le varie modalita di apprevdimento Fuso A programmi per computer, CD-rom,
partecipazione a forum,
Dalle origini ad ogqi {impieqo dei computer nella didattica ha subito numerose lrasformaziont, Verso gli anni Ottanta,

D1.

Partendo dal testo proposto spieghi la forma passiva ad una classe di studenti universitari di livello B1.

la teoria costrattivista trova un Levveno fertile nel campo delle tecnologie educative: il computer diventa da styamento
di tipo tutoriale (lo studente svolge dei "dvills” di tipo meccanico) a stramento adeguato al raggiungimento i un obict-

tive, con if ﬁﬁﬁ‘éma’cmi el programme i videoscrittura ("Word processor "o WP) e dei "database”.

Negli anni Novanta avviene il primo ingresso d Internet nella didattica, con wn uso prevalente di consultazione, men-

tre ogg si aprono enovmi potenzialitd a seconda della ﬁmzrfane utilizzata: s passa da un suc uso come banca dati a Anatomia gener ale del sistema nervoso

strumento comunicative, per arvivare a Inteynet come ambiente costruttivo. ) . . . R ) ) . L
Il sistema nervoso ¢ un complesso di organi specializzati la cui funzione viene espressa come capacitd di

raccogliere e riconoscere stimoli che provengono dall'ambiente esterno ¢ da quello interno dell’organismo;
cost vengono elaborate risposte coordinate di tipo volontario e involontario. La loro specifica attivita &
esaltata nell’'uomo con le manifestazioni della sfera psichica.

La personalita psicologica che da ben precise caratteristiche individuali all'uomo e lo distingue da altre specie
¢ conferita dallo sviluppo dei collegamenti tra il sistema nervoso, i vari apparati e sistemi dell’organismo.

H materiale disponibile in vete rappresenta cevtamente una visorsa per gli inseqnants di lingua (ﬂ/e audio, video, testi
di vario genere), ma occorve un vaglio preliminare sulla sua qualita, prima di utilizzarle.

Nell ambito della “Comunicazione Mediata da Computer” (CMC), cioé di un sistema di comunicazione interpersonale
attraverso [uso della vete telematica, si offrono vari straments wtilt alla didattioa delle lingue. Luso del forvm & uno

strumento che permetle Al awiave dibattiti su varie tematiche tva numerosi utents contemporancamente, Anche e

mm'/mﬂ list possone trovare in didattica una Im’oﬁma app/xbazzbne, con [lscrizione a/eg/z' apprendem‘i a liste scelte in :
(adattato da Anastasi G. ez al., Anatomia Umana, vol. 3, Edi-Ermes, Milano, 20006, pp. 5-7)

base ai loro interessi ¢ con la lovo partecipazione, a seconda del livello A; competenza. Forum, liste ¢ groppd di discus-

stone, posta elettronica sono modalitd asincrone (cioé in ﬂﬁf/‘én'z.‘a ) mentve tra gl styamenti A comunicazione sincrona
(in tempo veale) si trovano ln chat, la videoconferenza, ¢ MUD.

Nuove forme di apprendimento/formazione come [ e-learning prevedono una comuniti d; apprendimento, una classe

vivtuale e una nuova ﬂjum A En.sqgnanée tutor on-live come fhaﬁ'z‘afam' a que.sfit/ﬁmo 5t vichiedomo parﬁ'&o/zm' com - Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.

petenze che riguaydano [uso avanzato Aeqlt strumenty informaticy accanto a competenze che viguardano la gestione

ar jruppt' A apprenﬂ/imenfa on-fine e delle nuove modalita comunicative. (357 parole)

._.--_'PRIMA DI PRESENTARE UN ESEM]?IO DI PROVA SVOLTA INDICHlAMO QUl DI SEGUITO UNA SCALETTA_.
L CONTENENTE ALCUNE INDICAZIONI DA SEGUIRE PER UN CORRETTO SVOLGIMENTO DELLA

:.':SEGUIRA LA TRASCRIZIONE‘ DI UNA PROVA SVOLT

Lettura globaie del testo mput : i
3'-'Ind1v1duazmne dei Verbl present1 alla forma pass va. S _ R
. Ewdenznazmne tramite scrittura alla: 1avagna delle'forme verbah costrmte con essere oe: venire presenti nel testo mput 5
.-___Sp1ega,zxone espllcata delle regole d1 formazmne g S0 de]la dlatem passwa S
Rennplego del passwo in attlwta mdwlduah ° dt coppla :

va -

! Per approfondimenti sul sistema di trascrizione si rimanda alla tabella in appendice,

. o -
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Sezione I - Conoscenze glotiodidattiche orali

Trascrizione della simulazione relativa alla sezione D1 come esempio di prova svolta,

Bene ragazzi come state oggi? bene? umh sono contenta + allora adesso leggiamo insieme questo-
breve brano eh tratto dal manuale di anatomia umana che voi gia probabilmente conoscete eh
ehm lo leggiamo una prima volta tutti insieme + michael comincia + + + bene adesso leggetelo
di nuovo da soli e questa volta fate attenzione a una cosa sottolineate tutti i verbi che incontrate
+ va bene? due minuti  + fatto? perfetto  ah si jurab + hai una domanda? si esatto alcuni verbi
sono + come dice jurab + doppi + qualcuno mi sa dire perché? bravissima irene bravissima ¢
un verbo composto + vediamoli un attimo insieme quali sono quelli che avete sottolineato?
mhm + si- viene espressa -+ vengono elaborate -+ ¢ esaltata + ¢ conferita + perfetto +++ allora- +
abbiamo isolato 1 verbi composti + notate qualche differenza tra questi verbi? esatto mark esatto!
alcune volte viene usato il verbo venire altre volte abbiamo verbi composti con il verbo essere +
scriviamoli alla lavagna  viene espressa + vengono elaborate li scriviamo a sinistra™ ¢ esaltata é
conferita i scriviamo a destra + secondo voi tra queste due forme ci sono delle differenze? mh
sara dice di si perché? mh bene  vediamo + torniamo sul testo + allora ragazzi  secondo voi
quali sono i soggetti di questi verbi? si mark + benissimo” funzione benissimo_ + risposte
benissimo_ bravi! ma secondo voi + il soggetto del verbo compie direttamente 1’azione? no-
bravissimi! come dici jurab? esatto esattamente + perfetto! possiamo dire che ’azione cade sul
soggetto mh + in questo caso in italiano parliamo di forma passiva_ e si definisce passiva proprio
perché ’azione cade sul soggetto come ha detto jurab sapevate il nome di questa forma? mh
alcuni di voi si* vediamo se eh joan che ha detto che conosceva gia qualcosa della forma passiva
mi sa dire come si forma? bravissima” si forma utilizzando il verbo essere seguito da? + seguito
dal participio passato dal participio del verbo principale -++ a volte in italiano al posto del verbo
essere possiamo utilizzare anche il verbo venire + fate attenzione perd non tutti 1 verbi italiani si
possono trasformare in forma passiva + questo si puo fare solo con quelli” ragionateci un attimo-
come joan? bravissima perfetto solo con i verbi TRANSITIVI che sono quelli- come dici jurab?
quelli che reggono il complemento oggetto + noterete anche che alle volte il verbo passivo ¢
accompagnato- ++ da un complemento che & chiamato in italiano complemento d’agente mh +
I’ho scritto alla lavagna cosi ve lo ricordate” benissimo” + qualche domanda? no™ come dici sara?
esatto! quello che avevi detto prima era giusto + bene” adesso facciamo insieme questo esercizio-
mark per favore vuoi distribuire le fotocopie? grazie + facciamo insieme questo esercizio per
esercitarci un po’ sulla forma passiva italiana®
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Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orali

D2.
Immagini di presentare il testo (adattato da www.repubblica.it} ad una classe di apprendenti adulti di livello
B2 al fine di sviluppare P'abilitd di produzione orale.

Quando lu biblioteca ti segue in vacanza
di Isa Grassano

Da giugno a settembre le localita turistiche (e non solo) fanno il
pieno di festival letterari. E d’estate molte strutture dell ‘ospitaliti |
si attrezzano con biblioteche o pacchetti “Soggiorno-libro”. i

Cosa c’¢ di meglio che il piacere di leggere, soprattutto in estate,. |
magari distesi comodamente su una sdraio in spiaggia, o seduti al'_l'.'..
fresco di montagna, o sul terrazzino di una camera d’hotel con vista :
sul mare? O ancora, incontrare dal vivo gli scrittori preferiti, tra le
piazzette e i vicoli dei centri storici. Ed & proprio da luglio a settembre, che si concentra il pill alto numero
di festival legati alle “vecchie ¢ nuove letture” che contribuiscono a creare una speciale atmosfera intorno al
luogo scelto per il relax.

Ecco, in Italia, i luoghi letterari da non perdere, per dedicarsi, in vacanza, anche al viaggio con la fantasia,
capace di trasportare in universi lontani e suggerire emozioni.

“Un libro, un rifugio” ¢ appuntamento culturale che rende piti intense e stimolanti fe vacanze estive. I paesi
di Corvara e La Villa, in Alta Badia, ospitano, in luglio e agosto, il gotha degli scrittori nazionali (Frri De
Luca, Isabella Bossi Fedrigotti, Benedetta Tobagi, Corrado Aungias) in un vero e proprio happening letterario
suddiviso per temi e argomenti, dalla politica alla filosofia, alla storia; dalla musica allo spettacolo.

A Mantova, gli autori preferiti si incontrano anche a colazione durante il Festivaletteratura nella prima
meti di settembre. La cited si trasforma in un monumentale palcoscenico dove si alternano autori, critici e
spettatori provenienti da ogni parte del mondo. A Polignano a Mare, invece, dal 14 al 17 luglio, va in scena
la IX edizione del festival culturale-letterario.

Insomma viaggiare per conoscere e perdersi nelle esperienze vissute da altri. E sone numerosi gli hotel, i
bed&breakfast, gli agriturismi dove poter scegliere il romanzo preferito, senza essere costretti ad appesantire
la valigia alla partenza.

(adattato da www.repubblica.it)

Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.

.j. PRIM_A DI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA INDICHIAMO QUI DISEGUITO UNA SCALETTA
B CONTENENTE ALCUNE INDICAZIONI DA SEGUIRE PER UN CORRETTO SVOLGIMEN TO DELLA
- SIMULAZIONE ' '

: SEGUTRA LA TRASCRIZIONE DI UNA PROVA SVOLTA

-_'_Bramstormmg su.t ldee dl vacanza e att1v1ta da poter svoigere nel tempo hbero _' R
: Lettura globale del. testo nput: - . Sl S
- Analisi del lessico & focus sulle parole chlave presenh neli’articolo o

-Dlscussmne sulle proposte avanzate dall autore del testo.- : AL - : : o _
Lavoro a coppie ldeazmne d1 un 1tmeran0 _su1 Iuogh1 dex festwaE letterarl m Italla. o m altematwa role~p1ay come da Y
- "_'esemplo tlascrltto T : S Lo i _ _ SRR

vvy
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Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orali

Trascrizione della simulazione relativa alia sezione D2 come esempio di prova svolta.

Buongiorno a tutti + passato bene il week end? si + come dici paul dove sei stato? ah paul & stato
a roma e tu kokok? a viterbo mh + ¢ cosa avete fatto? avete visitato musei non so avete- visto
siete andati a qualche concerto- ah come dici juan? ah ecco perfetto” juan ¢ andato al mare perché
non ha interesse per le cose culturali delle citta ah benissimo _ma juan + di solito che cosa fai al
mare nuoti ¢ basta? no leggi ahh vedi allora ti interessa la cultura? e proprio a questo proposito
dunque ti piacerd molto il brano che stiamo per leggere™ questo articolo ¢ tratto da un famoso
giornale italiano + la repubblica + ¢ & stato scritto da isa grassano + si intitola quando la biblioteca
ti segue in vacanza + il testo vi illustra alcune idee + parla di alcune alcune idee che si possono
trovare in vacanza + una vacanza in cui la voglia di divertirsi e di rilassarsi si coniuga con la
passione della lettura e della letteratura + bene provate a leggere il brano da soli + + fatto? adesso
leggiamoli insieme paul comincia + mhm + continua anne + vi sono chiare tutte le parole? si
dimmi anne? come? PALCOSCENICO + bene + chi sa dire a anne cosa vuol dire palcoscenico?
esatto! ¢ un luogo dove si esibiscono gli attori + pud essere all’aperto o al chiuso + perfetto”
adesso proviamo a sottolineare quelle che sono secondo voi le parole chiave del testo + vediamo
++ bravissimi! scriviamole anche alla lavagna” bene adesso facciamo un piccolo- esercizio per
allenare la nostra abilita di produzione orale + dobbiamo lavorare a coppie dobbiamo immaginare
che uno di voi ¢ il proprietario di un bed and breakfast a roma e + dopo essere stato aiutato
da un organizzatore di eventi + sapete cos’® un organizzatore di eventi? + si benissimo esatto
bravi® € una persona che si occupa di gestire tutto ¢id che serve per organizzare un avvenimento
culturale o mondano, dopo essere stato aiutato da un organizzatore di eventi & riuscito ad ospitare
nel bed and breakfast una rassegna che ha unito la passione per il cibo con la passione per la
lettura chiamata FANTASTICANDO bene? bene  basandovi su questa- informazione che vi ho
dato dovete immaginare che uno di voi & il proprietario del bed and breakfast + 1’altro invece
¢ un giornalista + qual & 1’esercizio? 1’esercizio & + lavorando in coppia avete trenta minuti per
immaginare un possibile dialogo tra il giornalista e il proprietario del bed and breakfast + passati
1trenta minuti per ’elaborazione orale + se volete potete prendere appunti + scambiamo le coppie
cioé se juan era il giornalista ¢ anne la proprictaria del bed and breakfast dopo si invertono i ruoli
dovrete fare attenzione a tre cose + prima di tutto nell’intervista e nelle domande dovrebbero
essere presenti le parole chiave che abbiamo individuato nell’articolo della repubblica e abbiamo
scritto alla lavagna ++ Pintervista deve essere realistica + come se fosse vera + immaginate di
essere un proprietario ¢ un vero giornalista ¢ dovete essere molto bravi a prevedere le domande e
le risposte dei compagni + d’accordo? ++ avete trenta minuti a disposizione poi vedremo le varie
realizzazioni + una coppia per volta tutti davanti alla classe per un role-play + buon lavoro, sara
divertente!

APPENDICE: TRASCRIZIONI

CONVENZIONE DI TRASCRIZIONE DEL PARLATO IN CLASSE?

Sezione D - Conoscenze gloftodidattiche orali ",

D

nome dell’interlocutore fra barre oblique MNSA

fine di enunciato interrogativo indicato con un punto interrogativo enunciata?
fine di enunciato esclamativo o enfasi indicati con un punto esclamativo enunéiato!
cesura infonativa senza pausa enunciato, - |;
fine di enunciato con intonazione discendente enunciato:
pausa breve (massimo un secondo) +

pausa media (da uno a tre secondi) ++

pausa lunga (pit di tre secondi) +4+
infonazione ascendente indicata da un apice al termine della sillaba finale di parola parola”®
intonazione discendente indicata da wna linea bassa dopo la sillaba finale di parola parola
intonazione sospensiva indicata da una linea dopo la sillaba finale di parola parola-
volume alto indicato da caratteri maiuscoli PAROLA
volume basso indicato da un segno % all’inizio e alla fine della parola o delie parole interessate Yoparola%
all’abbassamento di volume di voce

inizio e fine di discorso senza pausa fra parfanti diversi (segno = poi a capo con segno = ¢ continuazione del testo =
discorso del secondo interlocutore) = testo
inizio e fine di discorso in sovrapposizione fra parlanti diversi indicati dal segno & (i due testi sovrapposti &testo&
vengono scritti su due righe diverse, ’uno sotto 1’altro) &testo&
interruzione del parlante che si autocorregge indicata da barra obliqua parolal
parti di discorso in vna lingua diversa dalf’italianoe indicate fra asterischi *testo*
discorso riporiato fra virgolette “testo”
commenti e osservazioni del trascrittore (non inclusi nella registrazione) vanno tra parentesi quadre. Indicare se | [testo]

si tratta di:

CNV comunicazioni non verbali, come gesti, movimenti del corpo, risate o altro;

V supporto visivo usato, per esempio immagine, colore o disegno;

W parole scritte alla lavagna o mostrate dall’insegnante (indicare quali).

parti del testo eliminate dal trascrittore indicate con fre puntini fra parentesi quadre [-.-]
frammenti poco udibili fra parentesi tonde (parola)
parti non udibili di parola (payrola
sillabe incomprensibili indicate con delle x (xxx)
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* Queste convenzioni di trascrizione del parlato in classe sono parzialmente adattate dalle convenzioni usate dal progetto Pavia,

consultabile in rete al sito file://F:\convenzioni_di_trascrizione htm, Cfr anche: Andorno C., ftatiano 1.2, Banca dati di italiano
L2. Progetto di Pavia, Universita degli Studi di Pavia, Dipartimento di Linguistica, 2001 http://www.unipv.it/wwwling. La

trascrizione delle parole avviene secondo le convenzioni ortografiche dell’italiano o della lingua usata.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

DITALS I livello 13 dicembre 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L’ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO

SEZIONE A

ANALISI DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo: 1 ora e 30 minuti

A. Analisi di materiale didattico per livelli elementari, intermedi o avanzati (A1, A2, B1,
B2, C1, C2), anche di microlingue settoriali.

Analizzi le pagine seguenti tratte dal manuale: Guastalla C., Naddeo C. M., Domani 1, Firenze, Alma edizioni,
2010, pp. 84-92. Le osservi e risponda alle seguenti domande:

Al. I’Unita proposta introduce il tema famiglia. Come giudica la scelta di questo tema e per quali
destinatari (profilo, eta, livello di competenza, contesto L.2/L.S) Le sembra pit indicata? Motivi la
Sua risposta.

A2. Osservilo schema con i titoli “comunicazione” e “grammatica”, riportato in alto a destra a pagina
84. Come giudica la scelta del suo inserimento nell’Unita da parte degli autori? La condivide?
Hlustri il Suo punto di vista, argomentando Ia risposta.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

A3. Osservi le attivitd 2a, 2b e 2c alle pp. 84-85, che si riferiscono allo stesso testo orale. Ne espliciti ghi

scopi didattici, evidenziando i tratti comuni e le diverse modalita di lavoro previste dalle tre attivita
nel loro ordine di somministrazione.

Ad4. Apagina 87 & presentata I’attivita 7 con il titolo “Due lettere”. Le attivith nelle due pagine seguenti
riprendono alcuni elementi presenti nelle lettere: esprima il Suo punto di vista sui compiti e sugli
obiettivi proposti, indicando eventuali cambiamenti o integrazioni per Lei opportuni.

AS5. L’Unita proposta presenta, nella parte finale, un episodio di una storia a fumetti (“episodio
quattro”). lllustri quali pensa siane gli obiettivi previsti dagli autori, indicando inoltre le modalita
di lavoro con cui potrebbe essere utilizzato il fumetto presentato.

82 QUADERNIDITALS - I LIVELLO

Sezione A - Analisi di materiali didattici

A6. I’Unita si chiude con una sezione dedicata alla fonefica. Indichi quali sono secondo Lei gli obiettivi
principali delle attivit 1a, 1b e 1c¢ a p. 92 (evidenziando sia quelli comuni alle tre attivita, sia quelli
specifici per ciascuna attivita), esprimendo inoltre il Suo punto di vista sulle scelte fatte dagli antori,

AT. Osservando le attivitd e la scansione delle fasi di lavero, secondo Lei a quale modello operativo

fanno principalmente riferimento gli autori del manuale? Lo trova congeniale ai destinatari
individuati? Motivi Ia Sua risposta.

A8. Sulla base delle pagine analizzate scriva una breve presentazione (per gli insegnanti) che metta in

luce le caratteristiche didattiche principali del manuale, evidenziandone i punti di forza e i punti di
debolezza.
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Trse # ens i maste puordo gensd ally parode “fomigha 7 Prards con o0 Qupge

olf compagnd dguarsle apll aspettl positivi e negathd che asseoiote af enmoelia
el farnigdin,

dAsielta 3 distoge @ frolen ofd @ Subring,
£ La mathe di Sofo.

3 La naova compagna del paido 0 Sofa,
O La nonag di Sefa,

Ascolts oarars i diregn ¢ sgeal goall fatagrefie guardeno 5 pfia @ Mo sud

ricigsirey o fLisice.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

Norna Nonrno

modalo quatero | socieid

ZT Ascalta il dialogo tutte le volte necessarie e completa I'albero genealogico
di Sofia con le informazioni mancanti. Poi indica | personaggi nelle tre foto
giuste del punto 215, '

Nonna (Luisa) Nonno
{ anni}

Madre

Padye Sabrina

Alessandro
{ anni)

ottantacinque

Sofia Giulio Francesco
{12 anni) { anni) { anni)

"

!

Lavora con un compagno. Guardate Pestratto dal dialogo del punto & ed
elaborate insieme una regola per rispondere alla domanda.

o Questo & mio fratello Alessandro, che perd non si riconesce perché qui ha
gli occhiali. Questa & irene & questa & mia madre e questa & mla noenna Lulsa.

# E tua nonna guanti annl ha?

« Gitantaguatiro.

i Sembra molto pid glovanel Quindi tu vivi con tua madre?

» Come hai visto nella lezione precedente, di solite gli aggettivi possessiv]
hanno larticolo determinativo. Davanti a quati parole non st deve metiere
Farticoto?

! b Ora esponete la vostra regola alla dasse e discutetene con gli aliri studenti
e insegnante.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

unita 11 | in famiglia

(\'Zg,

moduto gualtre | socieid
Farlare | Ualbere genealogico 'i :

&8 Ricostruisci il tuo albero genealogico. Puoi scegliera di ricostruire Palbera vero

o un atbero immaginario. Aggiungi anche tutti | parenti che mancano,

[ <l sono

Ogni studente da alfinsegnante uno o phi aggetti personali {penna, occhiali

- _ orologio, cellulare, ecc.). Con Paiuto dell'insegnante, la classe ripete e memorizza
: i nomi degli oggetti.
[nonna J [nonno ] nonna ‘ nenno o :
[

: | & L oEsemproe La classe si divide in due squadre. L'insegnante mette In un sacchetto alcuni

i ' + Studente squadra A - degll oggetti degli studenti. A tumo wno studente per squadra cereq di

zio/fa ! zlofa padre madre E : C'¢ I penna? indovinare cosa ¢’ nel sacchette, facendo una domanda come nellesempio

[ } L j : P w Insegnante a sinistra. Se indovina, la sua squadra conquista laggetto. Se sbaglia si
o : S, thent. f No, non £z, va gvanti. Vince la squadra che conquista pill oggetti, In case di errore
B i : . g‘;‘l‘:;ge qu;;:mg, grammaticale la squadra che ha sbagliato deve dare un oggetto conguistato
cuginofa J frate(lo sorella y [ marito/ moglle : : . Inseg"aie agli avversari. It gloco pué continuare con una seconda partita fi fno ad
: 3 S, flenl. { No, non o sono, esaurlimento degli oggetti rimanent.

[ figll‘o,"a E

ﬁglﬂ Lavora coh un compagno. intervistalo e ricostrulsci 1t suo albero genealogico,

senza guardare il suo libro. Pol Indoving se il suo albero & vero o immaginario,
Alla fine scambiatevi | ruoli.

(nonna } Eonno ] {nonna i (nonno E
[zm/a (zm/a J [padre ] madre
q T i

Eginola] E‘ratello ' J

P | Pae leiiers

Leggi le due lettere al Direttore e inserisci in ognuna Pespressione giusta

{ E giusto! ) (Now & glustol 3

Gentile Divettiore, .
zono laureato in economia, ho un

entl
special'\zza..:lone, due master e u,:::e\c,e
ubbticazien i internazionall. Ma e
Eil lavorare all Universith come pro eDEl 6(; o
faccio il cametiere in un rlstoranltje e
i nostro Paese,
ri unjversitart def
mee-‘;‘it;‘u di 6o anni & ghl altri sono § lo:\laml
\:_al;lﬂ {e loro nipot, 1 fero amidi'le ﬁorotz
; retariet E i0 non sono figlio, nipote, "
. sun professore. Netle universt
jtatiane circa il 30% de profzssoglal::m
ello di ui
nome uguale a gu s
“r;c;gssore Solo in Halia, dove la famigli
P

Gentile Direttore,

vorref

Carn G:éir;?]ndere alla lettery ¢ Slovann) sgpy
™, tu dici che I

ha tropp, importanza, ftalta 1z famiglia

T

N
sorella #) [ic} } [marito!moglie]
. r——f 4 ,

e, mio padre‘
amico-di nes nipoti e § eygip;
1Mo tutti nay

Tod! e stiam,

P nonni, gif 4,
A Natale ¢ Hitrovi
di mio ponng a

i migj ﬁ‘atelh

la grande tasa
Maestra di musica
5 Analis] grammaticale | C8/cl sono

I tua propy tutti tnsier
ema, caro Gj €
cedere una €osa ’ ovanni, non &
s ' sacra e intoccabile, pud suc fimaglra Ma la disonests degli almﬂ éa
;c;r?ie; it mare In Puglia? come qUesta: 2migha” inveee
=
Guarda il d:alogfz a clfestm tratto daﬂa.conversazmne del punto 2 e completa ' un mare bellissime, perd
la regola con '8 e ci sone of posto giusto,

fa molta caldo,

Maestra dl musica

Ah, ci_sopo anche moli
luristi, vero?
Per indicare gualcosa che & in un posto, al singolare uso - ] i

La ningrazio per I'atienzione.

significa
& per me, fesial solidariets, amre

Giovanni sartt

Latirg Canglan;
Softa Ei hi sei d da? T
h gla. 4 ton chi sei d’accorda?
e al plurale uso Eh g :
plura \. . Eap 1 Con Giovarni. [J Con Laura. 7 Con nesstno del due.
B6 - . - ollantasei ottantasette
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Sezione A - Anatisi di materiali didattici

unita 11 | in famiglia

x]

B Analisl grammaticals 1 numeri depo 1000
Guarda questa frase estraita dal testo del punto 7. Prova a scrivere a lettere
i numeri. Alutati con it riquadro | numerl dopo 1000,

(Dei 60.251 docentl universitari del nostzo Paese, 30,000 hanne pid di 6o anni j

{
C ) ( )

centosettantamila

un miliona

sel milfonl cinquecentocinguantamila trecenteventuno

guatirocento mitiont trecentomila

e
I numeri dopo 1000
cifra millardi mitioni migllala centinala f declne [ uniti

mifle una
“mitie cingue
mifle centodfeci
duerla novecenteleenta
novemila
ventiquattromila trecentedodici
centomila

TRECENTOMIARANTAGUATTRC MILIONI,
OTTANTANCYEMILA, DUECENTOVENTUND,

g Giocos |1 numert umand
Dividetevi in squadre composte da tre sfudentl. Ogni squadra
deve scrivere nel piti breve tempo possibile e nel glusto ordine
le cifre di un numero pronunciato dall'insegnante. Alllnternc
di egni squadra il primo studente deve scrivere chigramente
su un foglio i milioni, if seconda le migliaia e Il terzo le
centinaia, le decine e le unitd, came nel disegno di esempio.
Quando una squadra pensa di aver scritte Il numero in modo
corretto deve sedersi sulle sedie poste ol centro dell'aula,
Se il numero & esafto la squadra prende un punto, altrimenti ¢
perde un punto. Se il numero rion & esatto yn'altra squadra
pud provare a dare la soluzione.

8 ottantotto

Fiamms
& papd

| figli chiamanro la madre
matama e it padre papa

148 Completa il dialogo con

le espressioni della lista. Poi ascolta e verifica,

(0 babbe In alcine zone : -
delfkalla centrale, soprattutio L certo ) ( dai

fn Toscana).

b la mia mamma
» il mio papd

& mamma mial (per indicare

A{tenzlunle: S . , facciamo una pausa, _— S
frff'r:l:rg;aeoss‘?;’:g;‘f, e 0k _ vedere le foto delle mie vacanze?
sl deve usare Farticolo @ 8, .. , molto volentieri.

Dafla parola “mamma® - v,Eh ., . P .
derivano malte espressionl, LR Scrfvi ognuna delle espressiont del punto 1UvE negli spazl, aceanto alla
Per esempia: fumzione cotrispondente.

sorpresa, paura o reagire
a qualcosa di negativo) Si usa per:
© mammane (per indicare
un ragazzo che rimane a .
vivere con { genitori anche fare (ina proposta

a separarsi dalla famiglia)

stimolare, Encoraggiare

accettare con entuslasmo

da adulto e ha difficolté introdurre un nuovao discorso

i1 Parlere | Mio nonno...
Scegli un personaggio della tua famiglia per te particolarmente importante
e parlane ad un compagno.

Pel canfronta con Findice a pag. 84.

Collega § due esempl di destra a due contenutl di comunicazione & sinistra.

FEE IR £ giusto, Sono d'accordo,

Partare delfa propria famiglia »

Non & giusto, Non sono d‘accurdo)

Esprimere accorde o disaccordo » ? V«—/
Fare una proposta e acceltare » 71 va di.. » Certo 74
Incoragglare » Dalf

Introdutre ut nuovo discorso » Sentf

ottantanove

Abite con mia madre

ket . 8g
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Sezione A - Analisi di materiati didattici

Zve DOMANI » episodio quatire

ROMA-, FIAZEZA PEL FPOFDLO ANNA SEGUE L VEGCH!IO PER
CERCARE LO SPECCHIO O ROMA, MA QUALGUIND SEGUE ANNA.

VECCHIO, MA
DOVE ANDIAMGY

PIAZZA ) SPAGNA. A ROMA CONTINUANG DISTRUZIONI E RAPING,

i =

MA CERTO! LO SPESCHIO
DELL'ALBBRGSO ROMA L OR
CAPISCO !

ANDIANMD FloUs,
CORRIAMG |
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E ADESSO? COSA
ECCO LO SPECCHIO VOBBIAMO FARE? QI
i romA| NON SHCCEDE NIENTE!

E ALLORA COSA FAl A
ROMA? SEI UNA SPIAS

=1 TU! VIENI ConN NoL Lo
SPECGHIO E NOSTRE|

E LA sOoLUZIoNE?

10 SONO VENEZIANA L
COMB Yo

PARLA PONNA | GUAL NON L0 501

NON LO 20

NELLO STESSO0 MOMENTO, A NAPOLL,

|

OH MO DIOT L VULCANO.
ANCRE NAPOLI B PISTRUTTA..

CONTINUA...
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Sezione A - Analisi di materiali didattici Sezione B - Costruziona di materiali didattici

DITALS IT livello 13 dicembre 2010

modulo guaitro | sociata NOME COGNOME
e NOTA BENE: I'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI 4, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL CANDIDATO DEVE
E 18  Ascolta e segna quale suono senti per ogni parola. PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
! Segitl gli esempl, ' ATTENENDOST POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO,
! .2 3. 4 5 6 7 12.
! 1% 0O o oo o og O -
: il O X O O o Mmoo O : F
E il ascolia e completa fe pafo[e conm gn, gl, 1o n E S EZIONE B
i 1. Altora si___ ori, oggi abbiamo ___ocehi al pomedoro o spaghettia___ijo e o___io. E
! 2, Con guesto freddo & consi___iabile mettersi una ma._ia di lana. ' COSTRUZIONE DI MATERIALI DIDATTICI
! 3. Giu—_iano & un ma___laco del poker. !
! 4. A___ese non ha sentito la sve___la e ha fatto tardi a scuola. ' Tempo: 2 ore
H 5. A___ ultiml mondiali di calcio hanno assistite ml—ioni di persone. '
! 6. It fiume A___jenre ba___a Roma. ;
H 7. Vorrei un bi____ietto per Bole __a. : . ) e e
: i B1. Progettazione di una unita di lavoro su un tema dato
' 1€ Ora prova a pronunciare questi scioglilingua. Poi ascolta e vetifica. : ) ) . i . . ) . _
! Esercitat! futte le valte che lo rifieni necessarlo. ' 3 Costruisca lo schema di una unita didattica, utilizzando il testo riportato nella pagina seguente, tratto da
! 1. ' 2. ; http./feriticaletteraria.blogspot.com/2007/06/se-una-notte-dinverno-ti-imbattessi-in. htmi,
: Se il coniglio gli aglt 1 plglia, Sogno unro gnomo e un ragne !
' togliglh gli agli . fate il bagno ! . . . . ) . . ]
i e tagliagll gll artighl. ; con un cigno ' Prima di elaborare il percorso didattico all’interno della scheda riportata alla pagina 2
: : nelle stagne. :
1 !

» Indichi

28 Ascolta e completa le parole con ung o due lettere.

Approccio di riferimento:

1. Questo I___otto pen & a__astanza sa___otita.

A.mio a____iso blsoghere ____e a___lungere un po’ di za___etano.
2. Ni_old Amma ___iti come scri___ore m} fa impa__ire, sono ura sua fe___ele a__ratrice,
3.k un a___ile poli ko, Con la sua so___ile diale___ica & stato capa__e di sedu..__e

la ma___ioranza della popola___ione. ‘

Modelio operativo:

Destinatari:

Livello di competenza linguistica:
Contesto di insegnamento:

Obiettivi di apprendimento:
Tempo totale dedicato al percorso didattico elaborato:

» Giustifichi sulla base delle caratteristiche del testo le scelte da Lei effettuate in relazione ai parametri sopra
_____________________________________________________________________________ . : indicati:

novantadue
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Sezione B - Costruzione di materiali didattici

B2. Costruzione di una attivita didattica
lunedi 11 giugano 2007

Se una notte d’inverno... ti imbattessi in questo Calvino

3111::!
s | 14:03 | Recensite da Gloria M. Ghioni [Anathea]
“Se una notte d’inverno un viaggiatore™

di Italo Calvino

Milano, Mondadori, 1979

In relazione al percorso didattico da Lei elaborato al punto BI, costruisca in maniera dettagliata un’attivita
didattica completa di istruzioni da somministrare ai destinatari indicati al punto B1, che abbia come obiettivo
lo sviluppe dell’abilita di produzione scritta a partire dal testo preliminarmente fornito al punto B1.

DESCRIZIONE DELL’ ATTIVITA: tecnica utilizzata, fase del’unita nella quale viene proposta, modalita
di presentazione

Tecnica:
Fase:
Modalita di presentazione:

«E un vomanzo sul piacere di leggere romanziy. Cosi Calvino commenta la creazione del suo metaromanzo, gid preceduto da altri romanzi
“a comice” di grande successo, quali Le ciftar invisibili e Il casiello dei destini incrociati, Del tutto nuove, del resto, risultano le sceite
cost originali: anzititto, pensiamo che ["autore dialoga direttamente col lettore, abbatiendo quel muro di passivita che per tanti anni ha
abbandonato i lettore al suo ruolo di famelico curioso.

Accattivanie ¢ sottiimente ironica, quest’introduzione proietta neil’opera vera e propria, costituita da dieci capitoletti, ognuno occupato
dallincipit di un romanzo lasciate poi incompiuto - peraltro, nei punti di maggiore suspense -. Si aggiunga la scelta di affrontare generi
diversigsimi di romanzo, dal thriller, al peliziesco, punte di romanticismo per la centrale stotia di Sherazad, in cui si noti Pomaggio, non
solo qui, ma anche nelia struttura, a Le mille e ina notre. T titoli di questi dieci capitoli, in pin, formano una frase di senso compiuto, se
accostati, Splendida prova di bravura ¢ di grande intelligenza, & stato piti volte sottolineato dai critici anti-calviniani la base ragionativa,
troppo cerebrale, dell’opera. Personalmente, trovo che sia un divertissement impregnato di un fascino ineludibile, che richiede forse al
lettore quell’approccio senza pregiudizi che potrebbe risultare difficile ai pit introversi.

Da leggere assolutamente!

Anathea

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

-+ Btichette: classici contemporanei, da leggere, Italo Calvino, Libri italiani
http://criticaletteraria. blogspot.com/2007/06/se-una-notle-dinverno-ti-imbattessi-in html

ATTIVITA DIDATTICA

PERCORSO DIDATTICO
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B3. Costruzione di una prova di verifica

Descriva e costruisca una prova completa di istruzioni che verifichi uno degh obiettivi da Let indicati al
punto B1 (in riferimento ai destinatari individuati).

DESCRIZIONE DELL’ATTIVITA: obicttivo, tecnica didattica utilizzata, modalita di valutazione

Obiettivo:
Tecnica:
Modalita di valutazione:

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

PROVA DI VERIFICA
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DITALS I livello 13 dicembre 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

St FA INOLTRE PRESENTE CHE PER LA VALUTAZIONE DELLE TRACCE DA SVILUPPARE NELLA
SEZIONE C2 E DETERMINANTE IL RISPETTO DEL NUMERO INDICATO DI PAROLF.

SEZIONE C
CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE

Tempo: I ora e 30 minuti

C1. 12 quesiti a risposta chiusa

I. L’enunciato “L’ho conosciuto, ’inquilino del terzo piano” contiene una:

a. metafora O
b. catafora £l
¢. metonimia O
d. anafora O

2. 1seguenti testi sono tratti da produzioni interlinguistiche di apprendenti stranieri di italiano L2,
pubblicati nel forum di un corso a distanza. Indichi con una X in quali testi ritrova casi di code
mixing e in quali testi ritrova casi di code switching.

a. “Ciao a tutti. Sono di New York. 1l mio sposato & Michael e il mio son ha tre amni. Ho trentasei anni.”

b. “Hai ricevuto i miei elaborati adesso? Maybe the problem was that I was not checking off the box that
said ‘insirisco un allegato’?”

c. “Me chiamo Juan e sono uruguayo”

d. “Siete ancora in linea? Yo me voy. Hasta pronto!”

Codemixing: a b ¢ d Code switching: a b ¢ d
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3. Attraverso la suffissazione é possibile creare:

a. lessemi di categoria grammaticale diversa da quella della base
b. lessemi della stessa categoria grammaticale della base
¢. solo nomi con significato leggermente diverso

d. solo verbi con significato leggermente diverso

4. Abbini le varieta contenute nella prima colonna al fattore di variazione della seconda colonna.

oQood

Tenga presente che nella seconda colonna compare un elemento in piti.

1 |Varieta diamesica A Il tempo
2 |Varieta diafasica B |{ gruppo sociale
3 |Varieta diastratica C |La situazione comunicativa
4 |Varieta diatopica D |l canale utilizzato
E |Area geografica
1. 2. 3. 4,

5.  Aquale tipo di pragmatica si riferisce lo studio dei fenomeni che si verificano durante I’interazione

tra membri appartenenti a lingue e culture diverse?

a. pragmatica intraculturale
b. pragmatica contrastiva
c. pragmatica interculturale

d. pragmatica interlinguistica

6. Associ i diversi approcci sottoelencati alle tecniche che piu li rappresentano.

[ R R

APPROCCI TECNICHE
1 |Approccio comunicativo A | Pattern drill
2 | Approccio cooperativo B | Project work
3 |Approccio formalistico C |Roleplay
4 |Approccio strutturalista D | Traduzione
1. 2. 3. 4,

7. Quale fra i seguenti elementi non pud essere considerato un modello operative?

a. 1l learning object A
b. 'unita di lavoro O

8. Indichi quale tra le seguenti abilith meglio si presta a realizzare la seguente situazione comunicativa

¢. il modulo O
d. il curricolo O

“restituire al negoziante un oggetto che non funziona”:

a. parafrasi orale O
b. ripetizione orale -
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c. interpretazione orale
d. interazione orale

Sezione C - Conostenze glottodidattiche

9. Associ le funzioni linguistiche, presentate nella prima colonna, allo scopo da esse perseguito, descritto
nella seconda colonna,

FUNZIONE PERSONALE
FUNZIONE INTERPERSONALE
FUNZIONE REGOLATIVA
FUNZIONE REFERENZIALE

Indicare come raggiungere l'ufficio postale
Descrivere a un amico la propria citta
Rispondere ad un biglietto di auguri
Esprimere le proprie emozioni

| | D |

S~ ll--i=

1. 3. 4.

10. La tecnica della transcodificazione viene impiegata per lo sviluppo dellabilita di:

a. produzione orale
b. prendere appunti
¢. comprensione orale

OO0z

d. produzione scritta

11. Indichi quali tra i seguenti elementi rientrano nella “dimensione psicologica™ della gestione della

classe. .
SI NO
a. Filtro affettivo [ |
b. Gestione dell’errore ] O
c. Organizzazione del tempo d O
d. Multimodalita dell’apprendimento g O

12. Indichi a quale tipo di test si riferiscono le definizioni della colonna a destra.

A |Serve a individuare le competenze linguistiche di un| 1 |785T br COMPETENZA GENERALE,

soggetto in vista del suo inserimento in un corso. PROFICIENCY TEST
B | Serve a misurare 1l grado di autonomia comunicativa| 2
di un soggetto mdipendentemente dal percorso di TEST DI LIVELLO, PLACEMENT TEST

apprendimento effetfuato.
C |Serve ad individuare le competenze e le abilitd| 3 |7EST v ITINERE, TEST DIFFUSI O PERIODICI
relative al programma del corso svolto fino a quel
momento.
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C2. Due tracce da sviluppare B. 1l Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue suggerisce 1’adozione di un approccio
' orientato all’azione. Fra i diversi modelli operativi che Ia glottodidattica ha proposto, quale secondo
A. Nell’apprendimento di una L2, la lingua materna rappresenta per ’apprendente una risorsa 3 Lei meglio si presta a fare dell’interazione il punto di forza? Scelga un modello e ne descriva teorie
dalla quale attingere, che pud essere all’origine di tranfer sia di tipo negativo che positive. Tali = di riferimento e modalita di applicazione, anche attraverso alcune esemplificazioni.
interferenze si manifestano soprattutto nei primi stadi di apprendimento e non solo a livello
fonologico. Ilustri gli aspetti del’apprendimento linguistico in cui si pud osservare maggiormente E Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.

il ransfer dalla lingua di partenza alla lingua di arrivo, riportando eventuali esempi.

Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.
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Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orali

DITALS II livello 13 dicembre 2010

COGNOME

SEZIONE D

CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE ORALIL

Tempo: 30 minuti per la preparazione

10 minuti per la registrazione audio

D1. Dare spiegazioni in relazione a un particolare tipo di destinatari

Immagini di guidare una classe di bambini stranieri gia scolarizzati di livello B1 a rinforzare 'uso del
tempo imperfetto def modo indicativo.

Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo,
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Sezione D - Conoscenze glottodidattiche orati

D2. Fornire istruzioni per la realizzazione di un compito, in base a un testo dato ¢ in
relazione a un particolare tipo di destinatari

Immaginti di rivolgersi a una classe di studenti stranieri adolescenti di livello B2 (cfr. il Quadro comune
europeo di riferimento per le lingue) e dia loro le istruzioni per svolgere un’attivitd didattica mirata a
sviluppare I’abilita di interazione orale a partire dal testo seguente (tratto dal sito www.cioe.if).

sz
o prlctiinn
e
o e

;.?fﬁ: o

B

Amiche per sempre

Cosa c’¢ di pilt eterno di un’amica? Un sentimento cosi forte che unisce per sempre

Cosa ¢’¢ di pili eterno di un’amica? Quando 'amore & al capolinea,
& lei a starti vicino, ¢ lei che corre per prima in tuo soccorso, armata
delle migliori intenzioni e pronta a raccogliere le lacrime ¢ ad
aiutarti a ritrovare I'entusiasmo necessario per voltare pagina! Non
¢ detto che sia la tua amica d’infanzia, quella con cui hai rotto il
ghiaccio all’asilo e poi condiviso il tuo banco ogni anno a scuola,
fino alla quinta elementare perché ¢ molto probabile che, proprio
crescendo, facendo il tuo ingresso in un mondo dai confini pi
estesi, tu abbia incontrato persone nuove e, perché no, “lei”

R STRANIERL DI SIENA”

LUAMICIZIA E ETERNA?

Solo il tempo pud rispondere a questa domanda. Gli amici spesso si perdono per strada. Perché, man mano
che si cresce, si cambia prima scuola, poi comitiva. E, con gli anni, c’¢ chi cambia anche citt. .. insomma,
la vita fa di tutto per metterci alla prova. Ma, quando capira di ritrovare un’amica “vera”, persa di vista per
diverso tempo, quell'alchimia, quell’intesa che c'era prima si ristabilisce in un batter d’occhio, come per
magia. Ci si ritrova cosi a parlare, come se il tempo non fosse mai passato, dell’ultima storia andata male, dei
nuovi amici, della figuraccia fatra a scuola. E ci si accorge, tra un sorriso, una battuta spiritosa e uno sguardo
complice che, nonostante i mesi volati ¢ le distanze sempre piti grandi, tu e lei sarete amiche per sempre.

Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

DITALS 1T livello 13 dicembre 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L’ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONTI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO

SEZIONE A

ANALISI DI MATERIALI DIDATTICI

Tempo. I ora e 30 minuti

A. Analisi di materiale didattico per livelli elementari, intermedi o avanzati (Al, A2, B1,
B2, C1, C2), anche di microlingue settoriali.

Analizzi le pagine seguenti tratte dal manuale: Guastalla C., Naddeo C. M., Domani I, Firenze, Alma edizioni,
2010, pp. 84-92. Le osservi e risponda alle seguenti domande:

Al. L’Unita proposta introduce il tema famiglia. Come gindica la scefta di questo tema e per guali
destinatari (profilo, eta, livello di competenza, contesto L.2/1.S) le sembra piu indicata? Motivi la
sua risposta.

Per quanto rlguarda la pnma r10h1esta - 11 g1udxzx0 sul tema scelto —la rlsposta e relatwamente hbera Sl'_:
: 'segnalano comunque aleuni. possﬂalh sugger1ment1 Innanm tgtto si: traﬁ:a dz un: tema che si puo prestare".
- per proporre un conﬁ‘on’zo interculturale, nel quale ev1den21are smnhtud]m e differenze fra le varie culfure,
. '_ma anche per un confronto 1ntracu1turale fra la famlgha diferi e la famxgha modema Come ev1denzzato._
poi nelle att1v1ta presentl neH’umta &un tema che si presta per presentare il lesswo della fam1g11a e gh :
_'-_'aggettlw el pronorm possess1v1 oltre aile spemﬁche funz10n1 comunlcatlve 1nd1cate nello specchletto_
Ciniziale, o e T e e R SE

'j'-'Come 1nd1v1duazmne del destmatarl 500 poss1b1h plu nsposte Per i proﬁh ;la nsposta pit mdlcata

& adolescenti e giovani. aduitl ma potrebbero essére accettate anche altre proposte (ad eccezione di

'."'_bamblm) purche adeguatamente glustlﬁcate 1 livello adeguato e AZ-BI Il contesto puo essere sia L2'.;
che LS anche in questo caso ¢ necessarla una motwazmne L S R

A miv awiso lanitd & indicata per adolescenti ¢ qiovani adulty A livello AZ, in contesto di apprendimento L2 (pué
comunque esseve utilizzata anche in contests LS). Il tema scelto, la famiglia, pud visultare particolarmente adequato per
j/i adolescents, wei 7omﬁ' song notoriamente presenti /vml:ﬁemaﬁc/w ¢ modalitd A intevazione parfi&a/om' con { ﬁzma’/t'ari
Moltre, ﬁzccm/a parte Aella 5fém /uer.sana/e eemotiva di qgm' a/b/umm/ﬁnfe, ne stimola la motivazione ed é utile persw'/uppare
una competenza comunicativa ¢ colturale, nonché un uso pragmatico defla lingua. Potrebbe esseve insevito in un modale

A presentazione Ai se stessi e della propria ﬁzmz'j/:'a.
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Sezione A - Analisi di materiali digattici

A2. Osservilo schema con i titoli “comunicazione” e “grammatica”, riportato in alto a destra a pagina
84. Come giudica la scelta del suo inserimento nell’Unitd da parte degli autori? La condivide?
Tlustri i Suo punto di vista, argomentando la risposta.

Lo scopo dello schema & quello di anticipare e esplicitare gli obiettivi dell’ unita, fornendo una ‘scaletta-
indice che riassuma le funzioni comunicative e i contenuti grammaticali proposti. Sebbene tale scelta sia
indubbiamente positiva, occorre chiarire se sia piti utile per i docenti o per gli studenti, che potrebbero-
invece essere disorientati da uno scheima presenitato prima di procedere alla scoperta della lingua. Una
diversa, e forse pill adeguata, possibilitd potrebbe essere inserire lo schema alla fine dell*unita; per
riepilogare gli elementi proposti come I’input ¢ verificare se siano stati acquisiti correttamente, =

Si tratta A un sinfetico sommario che esplicita i contenuty linguistic grammaticall dell unita. Lo scopo & a mio pareve
quello di venderne consapevoli gli apprendent;, seconde un a/upraz:aa j/az‘famafefwa Rwo//eﬂaétk anche alle indicazion:
Aell approceio comunicativo, vista la sequenza che prevede prima la “comunicazione” e poi la “grammatica’, pud risultare
utile anche all't insequante, che ha cosi subito chiari ¢ punti chinve dell wnitd. Puy condividendo pienamente la scelta a/e i
autori per quanto riguarda gl element relativi alla comunicazione, mi suscita qualche perplessita if riferimento a//a
grammatica in questa fase iniziale. lmzn‘mo/are se [accostamento dei nomi A paventela con gl agqettivi possessivi e
{intvoduzione defle férmg “Ce” e ‘el sono” mi sembrano coevents con ! tema aﬁ%mfaéo, non sonp invece d accovdo cow la
presentazione dei numery in questo momento del percorso didattico.

A3. Osservi le attivita 2a, 2b e 2¢ alle pp. 84-85, che si riferiscono allo stesso testo orale. Ne espliciti ghi
scopi didattici, evidenziando i tratti comuni e le diverse modalita di lavoro previste dalle tre attivita
nel loro ordine di somministrazione.

' Scopo delle attivita & quello di graduare Ia comprensmne del testo orale, passando da una comprensmne
~globale ad una’ plu analitica, gmdando qumdl gli apprendentl a concentrare Pattenzione su- aspettl
~diversi e via via pili analitici. A tale” scopo glz autorl S avvalgcno di tecniche dlverse che: conducono.
_-'ad affrontare’ aspettl sempre’ pity spec1ﬁc1 Si inizia con una scelta multlpla che gulda ad 1nd1v1duare il
f“personaggm prmmpale del testo: Segue un att1v1ta di t1p0 1ns1emlstlco (esclusmne) da’ realizzare perd,

tramlte un accoppiamento testo orale 1mmagm1 sccpo dz questa att1v1ta che serve anche a rmnovare:.'
la motwazmne tramite ["uso delle i 1mmagm1 & ayviare alla ccmprensmne ancora globale di tutto 11 testo
: 'ascoltato Inﬁne un completamento di uno: schema dato da reahzzare durante P"ascolto-del testo, quasr.
una transcodlﬁcazmne questa att1v1ta avvia un: processo di anallsl 1ncentrata sul Iess;co relat1v0 alia{-
'j-'famlgha (prlmo 0b1ett1v0 presentato nello schema apag 87) S SHERAE '

Scopo didattico delle tre attivita ¢ quello Ai sviluppare la comprensione orale (ﬁzmrem{a anc/ze i mﬁbrzamenfa Ael lessico),
ﬂmﬂ/ﬂmf/o {apprendente ad wn'analisi dei contenuti effettuata prima in maniera j/oba/e, poi pin ﬂ/effajﬁﬂfﬂ ¢ analitica.
Partendo da un primo ascollo generale ¢ da una singola vichicsta di comprensione (attivith 2a, che wtilizza la tecnica
della scelta multipla), si passa poi alla vipetizione dellascolto del dialogo ¢ si richicde gradualmente la comprensione
di informazioni sempre pis spectfiche, prima con ana attivitd di ascolts guidata da un confronto lingua- immagine
finalizzato alla scefia delle immagini coprette (e consequents esclusione delle immagini non citate nel dialogo), poi da un

completamento guidato dall ascolto. L a ripetizione dellascolto & dovuta alla complessita dei compiti richiests soprattutto a
fivell; basic:.
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A4, A pagina 87 ¢ presentata I’attivita 7 con il titolo “Due lettere”. Le attivita nelle due pagine seguenti
riprendono alcuni elementi presenti nelle lettere: esprima il Suo punte di vista sui compiti e sugli
obiettivi proposti, indicando eventuali cambiamenti o integrazieni per Lei opportuni.

- Le due lettere riprendono, forse in maniera non proprio diretta, alcuni elementi gid affrontati (le parentele,
la famlgha) e introducono, sempre non in maniera del tutto evidente; elementi delle attivitd successive:
i numeri (attivitd 8 ¢ 9) e, tramite le espressioni segnalate all’inizio (“E giusto! Non ¢ glustof Sonoz-'-f_
~'d’accordo: Non sono d’accordo” e la domanda finale “E tu cof ch1 sei & accordo‘?”) r espressmne d1 U

ghudizio (schema finale a pag. 89).. S : : : e
- Gli autori lasciano al docente miolta llberta nell’ ut11122az10ne d1 questl testl de1 quah non si pmpone il
“una vera e propria attivita di verifica, chie sarebbe invece necessaria, né un approfond1mento degli aspett
linguistici, testuali e culturali presenti. Inoltre 1’obiettivo funzionale relativo. all’esprimere “accordo/
disaccordo” non & abbastanza focalizzato, né riproposto per un reimpiego adeguato. : 1

Le attivitd presentate a pag. 88 viprendono il tema dei “numer.” (vifeviments, non pol cosi divetto ¢ chiaro, alla prima
lettera di pag. 87), proponende prima un esercizio di analisi grammaticale incentyato sulla conoscenza dei numer: dpo
i 1000 ¢ poi un givco. Particolarmente stimolante la seconda attivits, che abbassa il filtro affettivo ¢ aiuta la ﬁs.sazt'ome
el 'appremﬁ'menfa. Le atlinid proposte a pag. 89, pin w//ﬁymfﬁ alla seconda letleva, introducono invece un obiettivo
comunicativo-funzionale. Queste attivita potvebbero essere opportunamente inteqrate da aftre che guidino meglio
all utilizzo delle espression ‘¢ ginsto/von é giusto // sono d accordo/von sono A aceords’, o che introdusana lattivita 1
che, cost presentata, visulta poco convincente.

AS. I’Unitad proposta presenta, nella parte finale, un episodio di una storia a fumetti (“episodio
quattre”). lustri quali pensa siano gli obiettivi previsti dagli autori, indicando inoltre le medalita
di lavero con cui potrebbe essere utilizzato il fumetto presentato.

: Dato che in questa umta (umta 11) viene: presentato il quarto eplsodlo della storia a fumettl si presume.
' 'che questo rappresentl una specie di filo conduttore di tutto il testo che, a intervalli di3:4 unita, propone'
questa storia allo scopo di motlvare ¢ stimolare gli apprendentt alla lettura (facﬂltata dalle 1mmag1m) ma
“anche di i inserite un momento di pausa; di distacco e rottura dal conﬁne rlgldo dell umta un cambto d1
' 'reg1stro utile per un decondlzmnamentc dall’apprendunento struttmato RN S
1 testo puo essere ‘utilizzato per una: semphce lettula in classe, per. un att1v1ta d1 produzwne scrltta 0
“orale: con | passaggm ‘da-un tlpc/genere testuale: (scemco—>fumett0) a.un- altro- (narratwo—>1acconto
- descrittivo—~descrizione déll’ambiente o dei personaggl) ma anche per un att1V1ta d1 drammatlzzazmne
eventualmente da reahzzare dopo Ia lettura dell ultlmo eplsodlo ' EREEER T

Posta alla ﬁm’ dellunits, la stovia a fumefﬁ' intende proporve un momento di velax, in cui la /thjua viene utilizzata
prevalentemente a scopo ludico. ll genere testuale scelto risulta assai motivante, specialmente per un pubblico d; adolescenti
0 di giovani adulty, qui invitati a sequive un giallo ¢ fpotizzarve lo svolyimento. La presenza A immagin, inoltre, favorisce
la comprensione anche ad apprendents con un livello di competenza linguistica non elevato. Si potrebbero presentare e
vignette in ovdine sparso, chicdendo Ai riordinarle per poi descriverle ¢ immaginare la prosecuzione della storia; gppure
eliminare il testo scritho e chiedere aglt students d; ceare ( dlialoghs, sviluppands la produzione orale; o ancora, partendo da
“na o pia w'ﬂnez‘f.e, Proporye un attivita di lDFM/uZt'anB scritta, nefla zima&’ venga ventata una /m'.cca/pz storia.
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A6. 1’Unita si chiude con una sezione dedicata alla fonetica. Indichi guali sono secondo Lei gli obiettivi
principali delle attivita 1a, 1b e 1c a p. 92 (evidenziando sia quelli comuni alle tre attivita, sia quelli
specifici per ciascuna attivita), esprimendo inoltre il Suo punto di vista sulle scelte fatte dagli auteri.

L’obtettwo comune a tutte Te attivita & Io svﬂuppo della competenza fonoioglca e, d1 conseguenza della

padronanza degh allicvia lwelio di pronuncm Gh o‘olettiw SpBClﬁCl d1 ogm smgola att1v1ta s0N0 mvece

-+ il riconoscimento dei suoni nell’attivita Ta:" S : R T R

Ce T accopplamento tra grafema ¢ fonema, neli’attmta 1b m questo caso I attenzmne alla pronunma Sl
. umisce qumdi con quella alla grafia; -~ L : SRS

e la nproduzmne dei suoni con successiva verifica audm (da effettuare anche in autoapprendunento)
8 nella att1v1ta Ic l enfa31 m questo caso & 1ncentrata tutta sulla corretta plonun(na :

Le attivitd, che hanno come obiettive [ acquisizione e d discernimento dei suoni, intendono povve [ attenzione su quelll che
visultano tya { pia ostici pev non dalofons:  suomi “gl” [A]7e ‘gn” [N]. Le prime due attinta prevedono if viconoscimento
A tall suoni- la Ta, chicdendy 4i distinguerl attraverso una 5ce/fa ﬁ’a duc possibilita; la 14, propovnends, oltve alla
a’zlsambz'juambme, anche una eseveitazione sulla lovo ﬂmﬁa, utilizzandp la tecnica df riempimento A spazi vaoti, Lattivitd

(f

Ie, invece, vichiede la produzione degli stessi suony, mivando a eseveitare la provuncia con una tecnica df tipo ludico che,
divertends, ainta a migliorare la pronuncia. l limite d; questa esevcitazione, che poteva essere presentata all interno
dell anitd ma che visalta comungue interessante ¢ ben costruita, & da individuare essenzialments nella mancanza A
contestualizzazione della prima attiita, nella qua/e potevane ad esempio €s56re inseyiti alcant esempl,

A7. Osservando le attivita e la scansione delle fasi di lavoro, secondo Lei a quale modello operativo
fanno principalmente riferimento gli autori del manuale? Lo trova congeniale ai destinatari
individuati? Motivi la Sua risposta.

2l modello operatlvo che magglormente traspare nell’lmpostazwne del manuale el umta dIdattlca class1ca
“(Freddi. 1999}, TlpI‘GSO anche in Balboni 1994%): ¢ infatti molto evidente il passaggm dalla mo‘uvamone_
 (attivita 1), ‘alla comprensmne globale (attmta Jac 2b) i queila pit analitica (attivita 2¢).Segue poi-
j'_'l’mduzmne degh elementi grammatxcah (att1v1ta 3a; analisi e attivitd: 3b esphcztazmnc della rego[a
“tramite sintesi ¢ nﬂessmne) pet- passare’ poi agh aspetu less1cah con le attivitd 4a e 4b. Di nuovo un
'_'accenno all’anahsl linguistica, questa Volta sulle forme “c’é” “ci ‘sono”’ (att1v1ta 5) Lattivitd 6, che
- propone un. gmco “Sembra mterrompere la sequenza se’‘avesse fatto rlferlmento agli elemenu oggetto dt;
apprendlmento (Vedl schema mtroduttlvo pag. 84), questa avrebbe potuto essere con51derata una verifica,
._"mentre cosi Sembra essere ‘solo un momento di relax: L’attiwta 7, nvece, propone un nuovo testo input,’
~che sembra essere non sufﬁcientemente sfruttato E comunque. segu1t0 da una nuova: fase di analisi;
_ in questo caso sui numeri (att1v1ta 8), da un g1000 (att1v1ta 9), che questa volta 's1 colIega all elemento
anahzzato ¢ che puo quindi rappresentare una sintesi; daun anahsl delle espressmm usate per accettare'
o fare una proposta (attivitd 10a) e dalla sintesi (10b). Questo rIpeterm di ' momenti di analisi’ ¢ sintesi
““potrebbe far pensare anche alle unita di apprendimento (Bal’oom 20023) Lattivita 11 pud rappresentare
‘una fase di veiifica, cosi come il gioco successivo, nel quale vengono tipresi i vari elementl affrontatx
'nell umta la famiglia, espnmere accordo 0 d1saccord0 fare e accettare proposte AT

' Frepot G., Psicolinguistica, sociolinguistica, glottodidattica, Torino, UTET, 1999.
2 BALBONI PE., Didattica dell’italianc a stranieri, Roma, Bonacci, 1994,
3 BaLBon PE., Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societd complesse, Torino, UTET, 2002,
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Sezione A - Analisi di materiali didattici

H modello opevativo di riferimento é lunita Aidattica, della quale seque la tipica scansione: dalla motivazione fino alla
verifica. Pud comunque essere vista anche come vipetizione Ai singole uniti A; apprendimento incentrate sulle diverse
abiliti: ‘ascoltare’} ‘parlare’] ‘legere”. n ognuna viene sequito il percorso che dalla globalit passa all analisi, per arvivare
.s'nﬁn.e afla sintesq sempre mirando al consequimento deﬂ/z' obiettivi esplicitati nello 51351:6/11}5'#0 iniziale. il modello scefto
¢ senz altyo congeniale ai destinatari in quanto ve rispetta i mecoanismi di acquisizione, pud consentive una scelta
autonoma del peveovso € permette lovo di valutare cosa hanno imparato ¢ cosa sanno fézre alla ﬁne dellwnita. La varvietd
delle attivitd proposte, molte delle quali di tipo ludica, coinvolge inoltye emotivamente gl apprendents ¢ contribuisce a creave "
“m az,‘mosﬁ:m jm@/ew)ﬁ: che faaﬁfa {2 ACGUISIZIONE, o

A8. Sulla base delle pagine analizzate scriva una breve presentazione (per gli insegnanti) che metta m
luce le caratteristiche didattiche principali del manuale, evidenziandone i punti di forza ¢ i punti di
debolezza.

In questa domanda laliberta del candidato ¢ indubbiamente molto ampia. Prima di presentare una poss;bile
risposta corretta; si rlporta qu1 d1 scguﬂ;o la descr;zzone dei manuale proposta dalla Casa Editrice. -

Domani & un corso di lingua e cultura italiana per straniéri che mette in grado lo studente di
. comunicare fin da subifo con facilitd ¢ sicurezza: Oltre agli aspetti morfosintattici della hngua,_ -
. affronta quelh pragmat1c1 conversazmnah lesszcah e socmculturah in lirea con 1-principi del -
'Quadro Comune Europeo Grazw a mput suggestlw e comvolgenu compltz non banah attivitd .
S 'creatxve ¢ autenticita delle sﬂ%uazmm ]0 studente. viene mtrodotto fin' da subito i m una dlmensmne -
“attiva e vitale. ‘Domani & diviso in tre llve]l1 (Al A2 e Bl) Ogm livello & & orgamzzato in: moduh_' .
o cu]turalmente connotatl mbase a dlfferentl aree tematlche (Geograﬁa Arti, Soc1eta Storla ngua)._- :
it .':'che permettono un 1mmer31one totale nella lmgua ne]la cultura € nella Someta 1tallana v

: ._ .: .http //WWW a]maedlzlom ltfita/almacat/scheda asp’?PrdId— l 38

Domani” é un corso di lingua ¢ cultura ialiana nel guale viene adottato un agproccio di tipo comunicative, indicato
pev agpvendenti - adblescenti o giovani adulti - & livello A7, in contesto 12/ LS. Sia la scelta dei contenuts) incentrati
anche su temi sociall e culturall aa’qguaéa’a soﬁfoleslﬁre [ béscym’ comunicativi dei discents, che la varieta ¢ la chiarezza
di presentazione delle attivitd, favoriscono [ apprendiments, consentendo anche una vifiessione autonoma sulla lingua.
Ottimo anche [ impianto grafice, che vede una ragguardevole presenza d; immaging tra le quali anche un fumetto: insieme
alla ludicita diffusa, questi elementi consentono [ eliminazione Ael filtro affettive, che spesso cavatterizza  glovani adulty
La presentazione Aella grammalica, proposta in mody induttive, non visulta pevo sempre Ael tutto chiava ed esauriente,
vichiedendo quindi wna inteqrazione da parte del docente, al quale viee talvolta richiesto df vicostraive if filo logico fra le
varie sezion,
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Sezione B - Costruzione di materiali didattici

DITALS I livello 13 dicembre 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L'ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOSI POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

SEZIONE B
COSTRUZIONE DI MATERIALI DIDATTICT

Tempo: 2 ore

B1. Progettazione di una unita di lavoro su un tema dato

Costruisca lo schema di una unitd didattica, utilizzando il testo riportato nella pagina seguente, tratto da
hitp.//criticaletteraria. blogspot.com/2007/06/se-una-notte-dinverno-ti-imbattessi-in. hitml.

PRIMA. DI PROPORRE ALL’INTERNO DELLA SCHEDA' RIPORTATA ALLA PAGINA 3 UN. ESEMPIO DI
ELABORAZIONE DEL: PERCORSO DIDATTICO; PRECEDUTO DALLA COMPILAZIONE: DEL RELATIVO'
: SCHEMA DI PAG 2, DIAMO QUI DI SEGUITO ALCUN'E ]NDICAZIONT SUL POSSIBILE SVOLGIMENTO

Il candldato potra sceghere 1 approceio 0 11 metodo che ntiene ptu adeguato al destmatari da lu1 scclti (approccm comumcatwo .'
" ooperativo, umanistico-affettivo: Pro;ect work etc.); cost corne 1t modello oneratwo che: megho si‘presta al contesto di’
apprendimento e al conseguimento degli oblett;w selezionati . partire dal testo”dato, Non solo I"unita dldattlca 1'unita di
apprendlmento 1unita di Javoro, ma anche: altri modelli, quali-il modulo o 11 Learmng Objecz“’ Indlchlamo nello: schema'
- successivo il miodello che abb1amo scelto di utzhzzare nell esemplo dI percorso dIdattlco elaborato_ alla pagma 3 mentre per_
le altre voci digmo la gamma di poss1b1hta che r:ten:amo corrétte: :
T livello di competenza 1mgu:stxc md:cato per il testo proposto puo variare: ﬁa Cl € C2 mentre i destmatau adeguati sono
~ studenti adulti o universitari. II testo puo essere uuhzzato anche con adolescentl ma so]o s¢ d1 hvello superlore p0551b11mente
- iscritti ad un liceo italiano: : o RERNTOTRY
1 contestodi 1nseg1_1ament potra essere sceItO dal candldato tra queIh p0s51b1h Itaha (umvers;ta hceo “siain; ciasse ;
j avvalend031 eventualmente dell’ approceio cooperatwo sia in serninari per studentl stramen corm d1 tlpo Eetterano) e estero_
(ma solo licei b1l1ngut 0 umvermta  oppure in corsi spemﬁc:l d1 t;po lettemr;o) : : : :
- Gli obiettivi linguistici offerti da questo tipo di testo possono essere, tra gli aitrl 11 lessmo 1 uso del connettm 1a tlpologla_.
- testuale; si puo pot lavorare sulla produzu)ne scrltta-orale sm 1mguagg1 SpECIahStICl su teml 1etterar1 e cuiturah Altn possono-
‘essere comunque gli spniti & i stiggerimentii = s : Sl : :
o H temno totale ded1cato al Dercorso dldamco elaborato varlera m base al percorso mdlcato :__ L

Per “unita didattica” cfr. FrRepmi G., Psicolinguistica, sociolinguistica, glottodidattica, Torino, UTET, 1999; 148; per “unita di
apprendimento” e “modulo” cfr. BaLsont P.E., Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societd complesse, Torino, UTET,
2002: 100-109; per “uniti di lavoro” o “unita didattica centrata sul testo” cfr. VEpoveLLI M., Guida all'italiano per stranieri. Dal
Quadro Comune Europeo per le Lingue alla Sfida salutare, Roma, Carocei, 2010: 137-145. Tutti i modelli sono poi ripresi da
Diadori (in Diaport P., PaLervo M., TroncareLL D, Manuale di didattica dell italiano, Perugia, Guerra, 2009: 204-227), dove
viene presentato anche il modello di “unita didattica di lavoro”, come iperonimo di tutti i diversi modelli operativi. Ampliamenti
sul “Learning (hject”, inoltre, in WiLey D.A., The instructional use of Learning Objects, Bloomington, Association for Edu-
cational Communication and Technology, 2000 e in GlAcOMANTONIO M., Learning object. Progettazione dei contenuti didattici
per le-learning, Roma, Carocci, 2007. Per il “Project work” cfr. Riparerr1 G., “Project work”, in C. Serra Borneto {cur), C'era
una volta il metodo, Roma, Carocci, 1998: 173-188 ¢ Cassanpro M. e Marrm S., “Didattica per progetti”, in A. Benucei (cur.),
Sillabo di italiano per stranieri. Una proposta del Centro Linguistico dell’ Universita per Stranieri di Siena, Perugia, Guerra,
2007: pp. 233-269.
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»& Sezione B - Costruzione di materiali didatfici

Prima di elaborare il percorso didattico all’interno della scheda riportata alla pagina 2;

» Indichi

Seziene B - Costruzione di materiali didattici

Approccio di riferimento: approceio comunicativo

Modelle operative: wnitd didattica

Destinatari: students universitari

Livello di competenza linguistica: 2

Contesto di insegnamento: facoftd 4: tipo umanistico all estero

Obicttivi di apprendimento: fpologia testuale, lessico, uso dei connettivi, forma impersonale

Tempo totale dedicato al percorse didattico elaborato: 7ora — 7 ora e mezzo

» Giustifichi sulla base delle caratteristiche del testo le scelte da Lei effettuate in relazione ai parametri sopra

indicati;

I/ modello dell Unita Didattica permette wn lavoro aa{ﬁﬂuafo sul testo proposts, che come genere testuale & un testo
letterario, in quanto vecensione di wn vomanzo di falo Calvino, Il lessico & il contenuto ben si adattano ad an tipo
oi destinatario qiovane/adulto (come sqpra specificato: adults, studenti universitars advlescents) con un livello € di

culturale) per affrontare un testo abbastanza complesso dal punto d; vista sintattico ¢ lessicale. Calvino ¢ un autore
italiano che piace ai vagazzi (liceo) ¢ convsciuto in tutto i monds; ecco pevché lindicazione di wn'Unité; Didattica da
svolgersi anche fuori dltalia. La fonte da cui & tratto il testo (un blog), molto vicino al monde giovanile, suggerisce
d tavget di destinatar indicati, Il lessico usats, studiato ma sobyis, non contiene espressioni auliche o solenny ma
anzi & chiaro ed elegante (romanzi ‘a cornice’] muvo di passivita, ruolo di famelico curivso,... ) presenta [fovestierismi
(suspense, thriller, divertissement) & un latinismo (incipit), tutti tormini comungue rifeventisi all ambito letterario.
Tale lessico ¢ appropriate anche a destinatari adulti o studenti universitari (ad esempio studenti Evasmus iseritti a
[acoltd umanistiche) che abbiano una buona padvonanza dellz lingua daliana e un bagaglio specifico A lessico anche
nella love linqua madve, tall da poter coglieve le sfamature di significato all interno dei testi, Come indicato sopra,
{ ampliamento lessicale & solo uno dei /w.sst'bt'ﬁ' obiettivi di apprenaﬁ'mmfo che ben si adattane ai destinatar indicats: f
tipo di testo sipresta infatti anche ad attivitd per lo sviluppo della produzione scritta (vecensione, critica, viassunts, ...)

e/0 orale (intervista, .. ), che richicdono comunque competenza e ricchezza lessicale. Essendo il testo una recensione,
si pud cogliere loccasione per fav apprendere le vegole di scrittura propric del gewere e lutilizzo di un lessico specifico,
inerente ~ in questo caso — [ opera letteraia,

lunedi 11 giugno 2007
Se una notte d’inverno... ti imbattessi in questo Calvino

122010:03 | Recensito da Gloria M. Ghioni [Anathea]
“Se una notte d’inverno un viaggiatore”

di Itaio Calvino

Milano, Mondadori, 1979

«E wn romanzo sul piacere di leggere romanziy, Cosi Calvino commenta la creazione del suo metaromanzo, gid preceduto da altri romanzi
“a cornice™ di grande successo, quali Le cittd invisibili e Il castello dei destini incrociati, Del tutto nuove, del resto, risultano le scelte _
cosi originali: anzitutto, pensiamo che I"autore dialoga direttamente col lettore, abbattendo quel muro di passivitd che per tanti anni ha
abbandonato il letiore al suo raeclo di famelico curioso. :
Accattivante ¢ sottilmente ironica, quest’introduzione proietta nell’opera vera e propria, costituite da dieci capitoletti, opnuno occupats
dalt’incipit di un romanzo fasciato poi incompiuto - peraltro, nei punti di maggiore suspense -. Si aggiunga la scelta di affrontare generd:
diversissimi di romanzo, dal thriler, al poliziesco, punie di romanticismo per la centrale storia di Sherazad, in cui si noti I’omaggio, nott:
solo qui, ma anche nella struttura, a Le mille e una noite. 1 titoli di questi dieci capitoli, in pit, formano una frase di senso compiuto, s€:
accostati. Splendida prova di bravura e di grande intefligenza, & stato pitt volte sottolineato dai critici anti-calviniani la base ragionativa;

troppo cerebrale, dell’opera, Personalmente, trovo che sia un divertissement impregnato di un fascino includibile, che richiede forse af

lettore quell’approceio senza pregiudizi che potrebbe risultare difficile ai pitt introversi.

Da leggere assolutamente!

Anathea

#" Bichette: classici contemporanel, da leggere, Italo Calvino, Libri italiani
http://eriticaletteraria blogspot.com/2007/06/se-una-notte-dinverno-ti-imbattessi-in.html

competenza linguistica, ossia gid in possesso di quelle competenze necessarie (compreso anche un buon “background”
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PERCORSO DIDATTICO

MOTIVAZIONE: (tempo civea 10™-157)

Alle scopo Al stimolare linteresse nei confronti dell argomento del testo si propone una discussione in plenaria con
domande tipo: “Ti/ i piace leggere?” “Quali autori itafiani conoscete o leqgete?” “Conoscete Calvine?” "Qualt generi
letterari preferisci/prefevite?” ‘Ricordate lultimo libro che hai/avete letto?”. Le domande sugli autori ialian e sul
gencriletteraripossono essere schematizzate alla lavagna attvaverso wno spider-gram (o costellazione) che contenga,
come [Jam/e chiave: antori italians, genert lettevart.

Sempre alla lavagna, via via che gli stadents rispondona, si pus integrare la lista di parole chiave con aftri teymini
quali: autore, titolo, edizione,... facendo cosi emergere le conoscenze lessicall pregresse.

GLOBALITA: ( tempo civea 10 -157)
Lettura individuale, silenziosa, del testo, Una breve discussione in p/emm'a sul comtenuty, .9{{9:4#:2 Aa un'eventuale
battevia di domande a scelta multipla, aintano la comprensione globale del testo.

ANALISI: (; tempo civea 10™-15 )
Seconda lettura del testo, da svolgersi a coppie, con (obiettivo di:
- viconosceve la fgba/aﬂfa, i genere e le caratferistiche del testo;
- vindvacciare/evidenziare teymini lessicall particolars
- vintvacciave/evidenziare i connetlivi (del vesty, anzitutto, pevalts,... )
- rintracciave/evidenziave usi lnarftlca/ari defla ﬁ'n_gua (]%rma .:hr:persana/q ﬁr&sfz}m}smc;... )
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% Sezione B - Costruzione di materiali didattici

SINTESI: (tempo cirea 10™-157)

Attivita di fissazione sulle stratture, chicdendy ad esemplo di mamerare nel testo le diverse sequenze: titolo(1) autore(2)
casa editrice(3); oppure Ai riordinare i tests precedentemente suddiviso in varie parti (del tipo: tes; argomentaziont
a favore, conclusions,... )

Attivita di fissazione sul lessico, propovendo Al fornive definiziont appropriate dei termind lessicali incontrati o df
trovarne il contrario o un sinonimo adeguato,

Attinita di ﬁ.s.mzz'mg sugll element, /t'nju istici present.

Le varie attivita descritte POSSOM0 E55EVE svolte a aap/m'&

RIFLESSIONE: (tempo civca 10™-157)

In questa fase, non sempre cosi chiaramente distinta dalla precedente, lo scopo & Al aiutare { apprendente a crearsi de eqle
schemi che 5105.?7/1.5;40 i funzmnamento Aella ﬁnjua i un deferminato contesto /mjmsiwa ossevvando ¢ acqmsenda
luso di vari meccanisms; tra quelli visti sopra: testuali, lessicafs worfosintattic,

CONTROLLO/VERIFICA: (i tempo civea 20-30')
Produzione scvitta/orale di wna breve vecensione su un libro (o film ) italiano conoscinto

Lattiviti pud esserve svolta singolaymente o in coppia; nel secondy caso uno studente pud perve le domande all altro
secondo il modello A un'intervista,

B2. Costruzione di una attivitd didattica

In relazione al percorso didattico da Lei elaborato al punto B, costruisca in maniera dettagliata un’attivita
didattica completa di istruzioni da somministrare ai destinatari indicati al punto B1, che abbia come obiettivo
lo sviluppo dell’abilita di produzione scritta a partire dal testo preliminarmente fornito al punto B1.

ana di proporre un esempm di att1v1ta dldattlca che abbia come obaettwo !o sv1lupp0 dell’abzhta d1 produzmne scrltta
- 1ndlchiam0 qui‘di segutto aicune possﬂ)lh opzioni tra le quali il candldato puo scegiiere S

. la fase: nella quale pud essere sv1luppata tale abilita; tenetido presentl i-diversi modelli operatm : Sl
B elenco quanto pitl possxblie esaustivo, delie tecmche che possOno essere usate per svﬂuppare 1’ab111ta dx produzmne
e scntta ricordando che esmtono tecmche pﬂmarle ed mtegrate mtralmgmstlche ed 111te;1mgulstlche :

B SIN TESI (o C'ON TROLLO) mode!lo di Umta Didattica proposto da F reddz FRRT
FASE DELI’UNITA CATTIVITA DI COMUNICAZIONE DAL TESTO: (o OUTPUT COMUNICA TI VO)
modello di Unitis Didattica centrata sul festo proposto da Vedovelli* .

; ;:'SVOLGIMENTO (o CONCLUSIONE) modello dz Umta Dtdamca dz lavoro pmposto

da D;adom

: TRASFORMAZIONE DI GENERE O DI TIPO TESTUALE STESURA DI TESTO
TECNICA DIDATTICA : :'SCRITTO (RELAZIONE SAGGIO LETTERA; ARTICOLO; DIARIO), TRACCIA D]

8 MONOLOGO SCALETTA,. RACCOLTAE STESURA DIl APPUNTI RIASSUNTO
PARAFRASI TRADUZIONE :

? Per un approfondimento sulle tecniche, cfr, BaLsont PE., Tecniche didattiche per Ueducazione linguistica, Torino, UTET, 1998,
* Freppi 1999: 148,

* Venoverir 2002: 133-141.

5 Driaporr P., in Diadori, Palermo, Troncarelli 2009: 225,
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Sezione B - Costruzione di materiali didattici

DESCRIZIONE DELL’ ATTIVITA: tecnica utilizzata, fase dell’unita nella quale viene proposta, modalita
di presentazione.

Tecnica: stesura semi-quidata di testo scritto
Fase: sintes con viutilizzo A quanto appreso

Modalita di presentazione: i lavore dowvi esseve svolto individualmente

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE

Pensate di scrivere una recensione (civea 150 parole) su un vomanzo italiano letto: indicate a quale geneve /effemrzo
appartiene  testo e vecensite sequendo la stratlura indicata sotto.

ATTIVITA DIDATTICA

- Titoly

-~ Autore

- Editove

- Presentazione oggettiva Ael testo
- Giudizi 6&05[1&'!/:,' nqgaﬁwj al testo
- Conclusiont

B3. Costruzione di una prova di verifica

Descriva e costruisca una prova completa di istruzioni che verifichi uno degli obiettivi da Lei indicati al
punto B1 (in riferimento ai destinatari individuati).

DESCRIZIONE DELL’ATTIVITA: obiettivo, tecnica didattica utilizzata, modalita di valutazione

Obiettivo: verifica dell acquisizione del lessico specifico (ambito letteraric) appreso
Tecnica didattica: definzione di termini @enﬁfas:)
Modalita di valutazione: valutazione a punti;

O = nessuna ﬂ’eﬂm’zfane

~1 = a/eﬁm'zzbne evvata

1 = definizione corvelta, ma incompleta

2= a/eﬁm'ziane covvetta e c:am/a/ﬁfa
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Sezione B - Costruzione di materiali didattici

ISTRUZIONI PER LO STUDENTE
Serivete accanto ad ogui termine (adequata definizione,
[5i propovgono bermuni specialistici incontyati daflo studente nel corso dell'wnita didattica]
ATTIVITA DIDATTICA
PROVA DI VERIFICA (punti _____ /20)
TerRmiNE DernizIoNE Puntt
Es: | Autore Colui che crea qualcosa, in questo caso & sinonimo
AL scrittore
7 Metaromanzo
2| et
3. Genvere
4 Editore
s, Critico letterario
6 Opera omnia
7 Capitoly
& Approccio
A Narvatore
70, B/ag
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Sezione € - Conoscenze glottodidattiche

DITALS I livello 13 dicembre 2010

NOME COGNOME

NOTA BENE: L’ESAME DITALS (NELLE SEZIONI A, B e C) E UN TEST SCRITTO. IL. CANDIDATO DEVE
PERTANTO SCRIVERE CON UNA PENNA BLU O NERA, SENZA ABBREVIAZIONI E IN MODO LEGGIBILE,
ATTENENDOST POSSIBILMENTE ALLO SPAZIO DATO.

SIFA INOLTRE PRESENTE CHE PER LA VALUTAZIONE DELLE TRACCE DA SVILUPPARE NELLA
SEZIONE C2 E DETERMINANTE IL RISPETTO DEL NUMERO INDICATO DI PAROLE,

SEZIONE C
CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE

Tempo: 1 ora e 30 minuti

C1. 12 quesiti a risposta chiusa

1. L’enunciato “L’he conosciuto, inquilino del terzo piano” contiene una:

a. metafora O
b. catafora X
c. metonimia O
d. anafora | O

2. Tseguenti testi sono tratti da produzioni interlinguistiche di apprendenti stranieri di italiano L2,
pubblicati nel forum di un corso a distanza. Indichi con una X in quali testi ritrova casi di code
mixing e in quali testi ritrova casi di code switching.

a. “Ciao a tuiti. Sono di New York. Il mio sposato & Michael e il mio son ha tre anni. Ho trentasei anni.”

b. “Hai ricevuto i miei elaborati adesso? Maybe the problem was that I was not checking off the box that
said ‘insirisco un allegato’?”

c. “Me chiamo Juan e sono uruguayo”

d. “Siete ancora in linea? Yo me voy. Hasta pronto!”

Codemixing: X b X d Code switching: a X ¢ X
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Sezione € - Conoscenze glottodidattiche

3. Attraverso la suffissazione ¢ possibile creare:

a. lessemi di categoria grammaticale diversa da quella della base
b. lessemi della stessa categoria grammaticale della base

¢. solo nomi con significato leggermente diverso

d. solo verbi con significato leggermente diverso

4. Abbini le varietd contenute nella prima colonna al fattore di variazione della seconda colonna,

Oonow

Tenga presente che nella seconda colonna compare un elemento in pid.

5. Aquale tipo di pragmatica si riferisce lo studio dei fenomeni che si verificano durante P’interazione

1 |Varieta diamesica A |l tempo
2 | Varieta diafasica B 1l gruppo sociale
3 | Varieta diastratica C | La situazione comunicativa
4 |Varieta diatopica b |1l canale utilizzato
B |Adrea geografica
.D 2.C 3B 4.E

tra membri appartenenti a lingue e culture diverse?

a. pragmatica intraculturale
b. pragmatica contrastiva

c. pragmatica interculturale
d. pragmatica interlinguistica

O >~ 003

Sezione € - Conoscenze glottodidattiche

9. Associ le funzioni linguistiche, presentate nella prima colonna, alle scopo da esse perseguito, descritto
nelia seconda colonna.

1 | FUNZIONE PERSONALE A |Indicare come raggiungere 'ufficio postale
2 [FUNZIONE INTERPERSONALE B | Descrivere a un amico la propria cittc
3 | FUNZIONE REGOLATIVA C | Rispondere ad un biglietto di auguri
4 | FUNZIONE REFERENZIALE D | Esprimere le proprie emozioni
.b 2.C 3A 4.B

10. La tecnica della transcodificazione viene impiegata per lo sviluppo delP’abilita di:

a. produzione orale

b. prendere appunti

c. comprensione orale
d. produzione scritta

11. Indichi quali tra i seguenti elementi rientrano nella “dimensione psicologica” della gestione della

O =00

classe. .
St NO
a. Filtro affettivo X O
b. Gestione dell’errore X [
¢. Organizzazione del tempo O X
d. Multimodalita dell’apprendimento X g

6. Associi diversi approcci sottoelencati alle tecniche che piu li rappresentano.

APPROCCI TECNICHE
1 |Approccio comunicativo A | Pattern drill
2 | Approccio cooperativo B | Project work
3 |Approccio formalistico C _|Role play
4 | Approccio strutturalista B |Traduzione
1.C 2.B 3.D 4.A

7. Quale fra i seguenti elementi non pué essere considerato un modello operativo:

a. il learning object | ¢. il modulo a

b. "unita di lavoro ] d. il curricolo X

8.  Indichiquale tra le seguenti abilita meglio si presta a realizzare 1a seguente situazione comunicativa
“restituire al negoziante un oggetto che non funziona”:

a. parafrasi orale O c. interpretazione orale O

b. ripetizione orale N d. interazione orale X
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12. Indichi a quale tipo di test si riferiscono le definizioni della colonna 2 destra.

A Serve a individuare le competenze linguistiche di un | |TEST DI COMPETENZA GENERALE,
soggetto in vista del suo inserimento in un corso. PROFICIENCY TEST
Serve a misurare il grado di autonomia comunicativa

B |di un soggetto indipendentemente dal percorso di| 2

. TEST DI LIVELLO, PLACEMENT TEST

apprendimento effettuato.
Serve ad individuare le competenze e le abilita

C [relative al programma del corso svolto fino a quel| 3 |resr v mivere, TEST DIFFUSI O PERIODICT
momento.

1.B 2.A

3.C
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Sezione € - Conoscenze gloftedidattiche

C2. Due tracce da sviluppare

A,

Nell’apprendimento di una L2, la lingua materna rappresenta per Papprendente una risorsa
dalla quale attingere, che puo essere all’origine di tranfer sia di tipo negativo che positive. Tali
interferenze si manifestano soprattutto nei primi stadi di apprendimento e non sole a livello
fonologico. Illustri gli aspetti dell’apprendimento linguistico in cui si pud osservare maggiormente

Sezione C - Conoscenze gletiodidattiche

" Marecatezza. Tendenzialmente, le strutture della LI percepite come p:u marcatamente appartenentl alla L1 hantio méno

_ p0551b1hta di essere frasferite rispetto a quelle nion marcate. Facciamo ut esempio. La posizione del pronome clitico oggetto
“iin mglese & postverbale (I see them), congrientemients co I° ordme generaie VO: Anche in italiano, I’ordine gencrale & eVvVO,
.. tuttavia, con i clitici {"ordine pili frequente & CLITICO + V. In questo caso; 1a posizione de[ clitico. non & congruente con

“. "ordine generale. In sintesi; questa ultima posizione (CLITICO + V) & ‘ritenuta pili marcafa, percm meno “trasferibile”

Dan’altra L2, Quindi; mentré un apprendente angloforio di italiano 1.2 potra produrre frasi come o vedo loro/io vedo l: e

il transfer dalla lingua di partenza alla lingua di arrivo, riportando eventuali esempi.

Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.

PRIMA DI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA, DIAMO QUI DI SEGUITO ALCUNE
INDICAZIONI UTILI PER LO SVOLGIMENTO DELLA TRACCIA E GLI OPPORTUNI RIFERIMENTI
BIBLIOGRAFICL

Innanzl tutto ci occorre una deﬁm710ne del fenomeno di transfel S : :

11 transfer deve essere inteso come uno dei processi che contribuiscono alla formazione dell mterlmgua Transfel non stgmﬁca
necessariamente “trasferimento” di materiali da una lingua all’altra, ma va inteso come influenza generica da una lingua
(materna o altra L2) alla L2 che si sta apprendendo. Oggi, si rifiuta il ruolo predittivo dell’interferenza linguistica, tipica
defl’analisi contrastiva e del metodo audio-orale. Come assunto di fondo di questi metodi, infatti, vi era la convinzione che,

. comparando la lingua madre e la lingua di arrivo, fosse possibile individuare le strutture critichie nella L2 potenzialimente in

grado di produrre un (ransfer negativo, Per évitare questo fenomeno, si cércava di créare ntiovi condizionanienti ricorrendo
all’overlearning, ossia alla 51stemat1ca presentaﬂone aii apprendente di pattem drz!fs in grado di correggere I'interferenza
linguistica (cft. Pallotti 1998: 60)."

Vediamo ora i Hvelli di apphcaﬂone deI transfer ossia i settom della L2 in cui possono ver1ﬁcars1 fenomem d1 transfer

- = 1} settore della fonologia ¢ notoriamente il settore in cui si producono pity inferferenze tra i due sistemi. Tuttavia, i

_ fenomeni pit rilevanti si riscontrano non tanto a livello di articolazione dei suoni, quanto, soprattutto, a livello di'prosodia,
. intonazione, Titmo & accentuazione della frase (cfi. Pallotti 1998: 61). Si tratta fra l altro de1 transfer p1u difficilmente
.. correggibili, speelalmente nel caso di apprendenti adulti, : DR

.= Anche il lessico & un setiore particolarmente colpito dall’interferenza lmgmsnca In questo caso, si usa spesso l’espressmne

“falsi amici” per indicare ’uso di termini foneticamente e graficamente simili nella L1 e nella L2, ma con significati
diversi. Naturalmente, quésto & possibile soprattutto con lingue relativamente vicine: -Ad esempio; un francofono che usi
- il temine coritice per indicare il cornicione di un palazzo (dal fraricese corniche, ‘corniciotie %) rlcorre d un falso amico.

'= ' La sintassi & 0l altro dei settori sensibili a questo tipo di fenomeno che si manifesta soprattutto a livello di ordine’ delle

3 parole; Ad. esempio, in’ cinese il determmante precede it determmato esattamente il contrario d1 quanto avyieng in italiano.
Questo fenomerio da qumdl hiogo in apprendenti sinofoni di ltahano L2 i costruzmm come banana dz pelle mvece d1
S peiIe/buccm di banana™ (esernpto tratto da Pallotti 1998: 62) ' :

. = La'morfologia risulta inveéce ino dei ‘settori: meno colpm da questo fenomeno Tuttav:a non ) da, esciudele a prmn 11

- trasferimento di morfemi da vria lingua all"altra. -

'_:"- “*Tnfine; i transfet pragmaticn sono quelli in cui i parlanti adottano nella L2 regole plagmatxche della 101'0 Ll Ad esempio
. in italiano. "uso della terza: persona singolare¢ come persona formale (lei) puo generare problemi in: apprendent1 1a cul:

- lingua ‘madre atilizza un’altra persona del verbo. Citiamo per tutti la forma vous per tn francofono e la forma  you per un
. anglofono ché potrebbero portare all’uso di voi nelle ﬂspettwe mterhngue di :tahano 1.2 (efr. Bettoni 2001: 122)

w1 tranfer ha anche una sua realizzazione | in negativo, cid avviene quando ¢i troviamo di frofite a fenomeni di elusmne 0
. evitamento di usi della 1.2 riterioti troppo complessl o troppo diversi rispetto alla L1 Ad ésempio, molti apprendenu di_
L italiano 1.2 tendono ad evitare I'uso del pronome relatlvo 1nd1retto cm perche 1egolat0 da 51gn1ﬁcat1 pm co1nples51 rispetto
o _-'al pronome relatlvo du‘etto che : ot : BRI S . :

Quando e come avwene 11 transfer‘? f ST

“n . Secondo il livello' di' competenza lmgu}stlca Ne1 prum stach ci attendlarno pm facﬂmente tendenze umversah &

A mtereferenze con la L1 relativamente a fonologla e pragmatlca Nei hvelh 1;1termed1 invece; quando r apprendente ha
- maggiori capac;ta di analisi (quindi pud meftere a confranto le due lingue) ci si puio ‘attenderd un aumento dei fenornen! di

y - transter. Infine, ‘negli apprendenti avanzati I’influenza della L1’ tende a diminuire (cfr. Bet_tom 2001:124);

c 1mprobab11e che un appledente 1ta10f0n0 d mgiese L2 produca neHa stia mterlmgua fra51 come i them see (cfr Bettom 2001 :
STy : :
= 'Prototlpmta A lwello semantlco«-iessmale sono pm faellmente trasfenblh i 31gn1ﬁcat1 protoﬂp:c; (meno marcatl)
©“esempio, & pit facile che un apprendente italofona di mgiese LZ usi if verbo 7 rompere in contestl come mmpere HHa gamba
- to break a leg, piuttosto chie in contestl meno prototlplcl come rompere .zl ghmcczo (nei senso d1 ‘fare conoseenza ) mmp
c il silenzio > fo Break the silence ecc: ST - : S
=" Un 11010 non secondario & giccato mﬁne daﬂa dlstanza tlpologlca 0 megho daila percezmne delia dlstanza hngulstl
* " che separa-la- L1 e la L2, In generale; maggiore & Ia’ perce210ne di scarsa vicinanza tzpologlca ¢ maggtore ¢la: poss1b11
©di transfer.’Ad esempio, apprendenti di lingue flessive provenienti da’ una madrelmgua flessiva {ad esemp10 italofo
' apprendenti di francese L2), hanno maggiori possibilitd di agire traniite transfer di'qualsiasi t1p0 rlspetto ad appr endenti
o cui madrelingua ¢ perceplta comeé molto distante,” Ad esempio, appleudentl di lmgue 1solan11 come 11 cmese dlfﬁcﬂmente.!_
- tenderanno a servirsi dello strumento del transfer in italiaho L2, 7w SRR i i
# " Tnfine, anche I’etd sembrerebbe giocare un ruolo nella p0551b111ta di trasfeumentl dI conoscenze Emgulstlche da una Lia
- una L2. Infatti, & pily probabile che questo fenomeno sia pm faeﬂmente uscontrabﬂe i apprendent: adult1 pmttosto che in
adolescenti 0 bambm (efr De Marco 2000: 64) : : R - : e

Tutn questl fatton 1nteraglscono fra. Ioro ed & 1mp0551blle stablhre II peso 1e1at1vo d1 mascuno d], eSSI L’inﬂuenza della Bl
i manifesta’ soprattutto nell acce!erare 0 r1tardare le: sequenze d1 svﬂuppo, plutlosto che con de\nazlom dal "ercorso di
ElP“Prendimento : S s S Ry
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Traccia n° 1 — Esempio di prova svolta
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In passaty, si viteneva che confrontands lingua di partenza e lingua d; avvivo si potessero individuare ( punti critici A;
contatty (positii o negativi) tra le duc linguc (transfer) ed eventuabmente prevedere ¢ corveqgere le interferenze con la
ﬁn‘gua madve attraverso wna sevie d; esereizi meccanici, Studl successivi hanne dimostrato che [ albprena’em‘e commette
ervori indipendentements dafla ﬁnﬂua madve A appavtencnza. Attualmente, si vitiene che if transfer sia solo uno dei
processi che contyibuiscono afla /‘brmaz.:ane Aell't interlingua dell apprendente.

U transfer pud manifestarsi in tutts ( settori defla L2, anche s si osserva soprattutte in alcon aspetti dell interlingua.
In primo /uaﬂa nella provnuncia della 12. 5¢ pensi alla ﬁﬁ/ﬁw/fa de " apprem/entx .5mo/bm a o/tsfmguere i suono /v/.
Anche il lessico & vicohissimo i esermpi (cosidetti ‘false friends”), si pensi allinglese “annoyed” che it dalofors’ usano
con d significato di. annoiato] invece che con i covretts significato di vvitats infastidit” l transfer st  manifesta anche
nella sintass; specialmente nell ordine delle parole. Ad esempis, in wolte lingue (ovdine determinato + determinante,
L‘pu:o Aell italiang, ¢ inverkits; questo pud luarz‘are a/vpremﬁenﬁ anﬂ/ﬂﬁm a larm/urre 5mfaﬂrm come “un senese uomo”
invece di “wn (womo) senese” Un caso particolave di transfer ¢ costibuito dall evitamento d. forme della L2 percepite come
eccesstvamente campés.se e Ay /ﬁaﬁ A controflare. L esempio piis noty sono ¢ pronomi ' velativi tndiyett; ébrqwszzwne + cui)
che vengomno sostituits dal pronome divetto ‘che”
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Sezione C - Concscenze glottodidattiche

Oftre ai settovi defla 1.2 in cui si pud mamﬁ’ﬂ‘am of ﬁ’nomena Ael tmn.sfér, occorve anche prendere in considevazione
alcuni aspetti dell apprendimento che in qualche modo lnfluiscono sui contatti tra le due lingue. Pids precisamente, {
[fenomend di transfer possono essere maggiovmente presents laddove [apprendente ha la percezione che le due lingue
siano tipologicamente simili, Ad esempio, un ispandfono che agpvende [italians, probabilmente fard an uso (anche
consapevole) del transer, maggiore di quanto probabilmente farebbe un germanafono. In oqni caso, é necessario
ribadive che tutti guest! fattori interagiscono costantemente fra lovo ed é impossibile stabilive il peso di ciascuno
A esst, L mffuenza della L1 quindi 5. ' manifesta soprattutto nell accelerare o ritardare le sequenze A sviluppo, pinttosto
che con deviazioni dal percorse dr apprma’:mem‘a (363 parole)

Sezione € - Conoscenze glottodidatiiche

B. Il Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue suggerisce 'adozione di un approccio
orientato all’azione. Frai diversi modelli operativi che la glottodidattica ha proposto, quale secondo
Lei meglio si presta a fare dell’interazione il punto di forza? Scelga un modello e ne descriva teorie
di riferimento e modalita di applicazione, anche attraverso alcune esemplificazioni.

Sviluppi la traccia data elaborando un testo di 250-350 parole.

PRIMA DI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA DIAMO QUI DI SEGUITO ALCUNE
INDICAZIONE UTILY PER LO SVOLGIMENTO DELLA TRACCIA E GLI OPPORTUNI RIFERIMENTI
' BIBLIOGRAFICI s

Innanz; tutto occotrerd chlarlre che cosa mtendlamo con. modello operatsvo” Recentemente sie tentata una formahzzaz!one:
“di questo concetto facendo tiferimento alla sequenza di azioni che carattenzza un percorso d1datt100 minimo: In particolare,
¢l si riferisce, di norma, ai formati dell Uniter didattica, Unita di !avoro Unita testuale ecc. (cfr per tutti Diadori; Palermo,
8 Troncarelh 20097 204- 227) Tuttav1a ‘noi abbiamo preferlto interpretare. in modo amplo questo aspetto mcludendo anche.
'_szappmcc: ¢ metodi che nel corso degh anni hanng contribuito- al cambjamento’ del focus didattico- puntando con maggiore
: detenmnazmne all deVlduazwne ¢ duccessivamente allo svﬂuppo dell’abilita d1 mterazmne orale. Se prendlamo come punto:
odi rlfcnmento Pinterazione ¢ il contesto socmie entro cli €884 si colloca st caplsce come’ gli approcm dldattlm facent1 capo al
_'ﬁlone della dadattlca comunicativa’ siatio quelh che plu facﬂmente riescono a mettere al centro delIa proprla azione d1datt1ca
T apprendente iritéso anche corite un attore sociale che opera m una data cultura £2: Come Vedl emo nohostante le necessarie,
"dxfferenze sono molti i tratti in comune tra i dlversi appmccl Passmmo brevemente in xassegna quelh p1u rappresentat1v1 _
= Approccio Comunlcatlvo 81 tratta deEl approcc;o apnplsta delia d1dattlca comumcatwa Nel- corso degh ani, questo_-
o -"approccm sig sempre pil onentato VErso una competenza di azione che permette all’applendente di usare fa lmgua he
- miodo’ parteczpatwo per il raggzunglmento di determinati'scopi. Non & un caso, infatti, che, soprattutto ai hvelh inizialt;
e L apprendente sia indotfo ad’ analizzare ed interiorizzare gli atti comunicativi contenuti nell’ input lmgu;stlco a‘cui ¢ stato_
T esposto, Questo perche gh attl comumcatm (pur rcahzzat1 attraverso una plurahta d1 p0331b111 enunciati) rappresentano_
. gli'scopi minimi d1 un’interazione (salutare rmgmzaare £CC, ) Gh atti comunicativi saranno alla base dei sillabi nozionali-
e funzionali che. avranno Iargh1ss1ma fortiina’ ¢ chie’sono tuttora in-uso. Tuttavia, Pattenzione posta allo svﬁuppo dell abilita
U interazionale el comminicative. approach & testimoniata anche dai’ modelli’ operat1v1 =mplegat1 in-aula; Ci 1'1fer1amo_
i partlcolare a]!e ‘attivitd™ (o msk) le quah si concentrano prmmpalmente sui s1gmﬁca‘t1 (pitx che sulla forma) ¢ che
B _ﬁ'_nchledono lna partec:pazione attiva degli apprendent1 In questo senso, st segna una netta distinzione con i paffei"n drzlls .
ot del precedente approceio dudio orale, Quest” ultimo tipo di esercizi era, infatti; finalizzato alla ﬂssazaone mdwxduale ditiha
RO determmata forma: Imgulstlca Nelle attivita comumc&twe invece, g]i apprendentl sono ndofti a cOllaborare; mteraglre traj
. Toro: per risolvere dei compiti. Per tale raglone in questo Approceio sono molto frequenti le att1v1ta di gruppo o di coppia; 5
L al di I3 dei smgoh obiettivi didattici che si voghono sviluppare, in questo’ tipo di aftivita ¢’& sémpre 11 valore agglunto dello
i) scambio cmnumcatlvo tra discenti: In questo tipo di compiti; naturalmerite non ¢’¢ tna rlsposta gmsta o sbaghata non soIo
L perche spesso queste attivitd non hanno un risultato prBVCdlblle ma soprattutto perche gli apprendenu dovrebbero essere
S valutati sulla base del tisultati comumcatm raggmntl piti che’ sulla mera. correttezza’ formale A questo proposito; sono
numerose le tecmche didattrche chesi svoigono secondo questa 1mpostaz1one ad esempm le tecniche di s1mu1a21one che :
i fanno capo al]a farnlgha de1 Role play in cut gh apprendentl devono colIaborare tra 1010 m vana mlsura % :

@ Nella didattica progettuale (o project work) il compito da realizzare costituisce Pobiettivo del progetio didattico. Tuita
la classe collabora ¢ interagisce con compiti diversi al raggiungimento dell’obiettivo. Studenti e insegnanti- dovranno

- megoziare tra lore su come raggiungere questo obiettivo, sui testi che dovranno affrontare per reperire l¢ informazioni,
sullo sviluppo del progetto, sull’elaborazione delle informazioni, sui ritmi di avanzamento del progetto ecc. L’msegnante
quindi, dovra prevedere compiti diversi e diversi gradi di autonomia per ogni apprendente. Sulla base di ¢id ‘s capisce
come Finterazione continua tra apprendenti ¢ insegnante sia il motore stesso di questa didattica che si basa anche sul
fatto che i compiti che gli apprendenti risolvono sono percepiti come compiti reali e non una semplice simulazione,
per quanto aderente alla realtd. Anche in questo caso, la riuscita dél progetto & data dal raggiungimento deff’ obletttvo.”-'f
iniziale, ['insegnante in tutto cid, ha naturalmente compiti di coordinatore, ma hon solo. Egli & soprattutto un osservatore
e valutatore dei processi comunicativi che avvengono nel gruppo classe. Deve essere in grado di rispondere 1apldamer;
ai bisogni comunicativi che emergono nel corso del progetto e, inuna seconda fase condurre un ana1151 sulle strutture
linguistiche che sono state affrontate nello sviluppo del progetto. . S A

= Per certi versi, molto affine al project work, troviameo il Task Based Approach In questo caso, I’ umta operativa & il
singolo compito o sequenze di compiti. Come in precedenza, anche it questo caso, I'attenzione deli’apprendente & rivolta
non alla forma linguistica, quanto al tentativo di risolvere il compito: in altre parole, Pattenzione & rivolta ai significa
Uno degli obiettivi principali di questo approceio & 1a fluenza; tuttavia, sono richiesti anche dei momenti di focus on forr
in cui si analizzano le forme linguistiche utilizzate per risolvere i compiti, in modo da permetterc agli apprendenti. di
poter progredire anche in termini di accuratezza ¢ complessita. Di fondamentale importanza, [a selezione dei compltl che
costituiranno il sillabo di un corso con queste caratteristiche. : %

= Nell’Interazione strategica di Di Pietro, invece, agli apprendenti viene richiesto di collabmare fra loro per gzungere"
alla redazione di wna bozza di sceneggiatura da drammatizzare insierhe. Per questo. approccio la’ comunicazione &
intesa, infatti, come scambio linguistico finalizzato al raggiungimento di uno scopo. Gli apprendenti operano simulando
situazioni coinvolgenti e aderenti alla realta. I ruoli interpretati hanno caratteristiche divergenti tra loro: si rende quindi
necessaria la negoziazione di una risoluzione condivisa tra gli attori. Segue una fase di analisi della lingiia utlhzzata
durante 'interazione. - S o

In sintest, tutti gli approcei ﬁn qui presentati hanno in comune dei tratti fondamentah li rigssumiamo brevemente
¢ Apprendimento cooperativo e : :

“»  Didattica basata sulla realizzazione di compiti e attivita

*  Situazioni comunicative e compiti aderenti alla realta
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Traccia n® 2 - Esempic di prova svolta
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{ modelli gperativi che pis di altyi puntano aflo sviluppo dell intevazione orale sono i progetto didattico ¢ la didattica
pev compity anche nota come “task” Entrambi quest metodl, mﬁzéﬁ sono basati sulla parfeawazmne attiva de ﬂ/ﬁ ap-
prevdenti o meglio fanno dell interazione e delly scambio comunicativo i weccanismo d; sviluppo dell’ interiingua degle
apprem/ﬁnfz. Alla base A questi modelli c8 mﬁzzfﬁ (a necessita di comumicave tra students per realizzare un compito.
In particolare, nei progetti didattics, tutta la classe collabova ¢ intevagisce con funzioni diverse al raggiangimento di un
determinato obicttive. Ad esempio, la realizzazione di un sito web, un volanting informative, wna mostra ﬁfqumﬂm
ecc. Tanto piis ﬂﬁ studenti si concentrano sulla vealizzazione del compits, tanto pisv la 12 viene wtilizzata focalizzan-
dosi sui significati ¢ sulle funzioni linguistiche che [i realizzans, anziché sulla forma e salle vegole grammaticalr, In
continuazione, ﬂﬁ studenti dovvanno myazmre tra love su come mﬂjmnjere questo ohiettive, su come e dove veperive
le mﬁrmazwm, come vemdeve tmu e]ffmcf: i /yrm/oﬁa che stanne vealizzando. Quanto Imu ﬂ/z apprendenﬁ SAYaAnne tn
5ma{a A muoversi autonomamente ¢ tanto pict i pmﬂeffa potrd Abrst rinscito dal punty A vista dell apprem/amenfa
linguistico.
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Sezione € - Conpscenze glottodidattiche .- Sezione D - Conoscenze glotiodidattiche orali
1 DITALS I livello 13 dicembre 2010

La didattica per compiti (0 ‘task”) ha cavatteristiche simill, sebbene non sia cosi (bra/unjafa nel tempo. Lunita
aperativa, infatt, é il singolo “compito” e si esaurisce di novma all interno Ai una singola lezione. Anche in questo NOME COGNOME

caso, (attenzione dell apprendente ¢ vivolta non tanto alla ﬁ:rma ﬁhﬂuabftka, quanto alla necessit A risolvere un
compito, concentrandosi quindy sul significati che emergono dalla comunicazione tra compagni.

La domanda a questo punto é: quanto sono tﬁfma' questi modelli? Quali obicttivi pOSSLAmO YAqGLUNgeye con {adozione _
A questi schewd gperativi? Sicuramente, tra gli obiettivi principall i sono la flucnza, i lessico, la capacita A; neqoziare . SEZIONE D
{ eontenuti comunicativi e viparare ad eventuall insuccessi, In altve pam/e, {o 5;/.:'/@/70 Aell abilita intevazionale. Tutta- g

via, non 5 possono escludere anche moments di rzﬂe.sszbne sulla /z'nﬂua e sulle f('frm.e utilizzate. A tale scopo, pud essere CONOSCENZE GLOTTODIDATTICHE ORALIT

utile ﬁ/mure le /‘2:5[ del progetto o det compiti e analizzarle successivamente insieme njﬁ' students gppure /prena/em

T Tempo: 30 minuti per la preparazione
spunto dalle proa/uziam' sevilte covvelate al progetio o al “task”. (360 parole) P P prep

10 minuti per la registrazione audio

D1. Dare spiegazioni in relazione a un particolare tipo di destinatari

Immagini di guidare una classe di bambini stranieri gia scolarizzati di Hvello B1 a rinforzare "uso del
tempo imperfetto del modo indicative.

Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo.

La sezione D dell’esame di certificazione Ditals IT livello & stata progettata per testaire le competenze orall del dncente,
ciot la capacita di comunicare, interagire, spiegare, dare consegne in una classe di italiano L2/LS. _
Allinsegnante, o futuro insegnante, di italiano a stranieri & richiesto non solo di conoscere ¢ donnnare la lmgua m tuttl i
suoi aspetti (campetenza pari la livello C2 del Framework per lo straniero), ma anché di saper orgamzzare [ plamﬁcare
* contenuti, selezionaré ¢ creare materiale didattico da’ proporre nel modo adéguato a destinatari spec1ﬁc1 Quindi la
- classe deve essere considerata come un ambiente di “apprendiniento significativo”, in cui & favorlta un’acquisizione
cooperativa dei saperi proprio per mezzo degli scamb1 comumcatm ¢ mterazumall che avvengono tra studentl e
docente (teacher talk) e tra stadenti. - : : : -
Prima di presentare uri esempio di prova svolta, mchchlamo qm d1 segulto una scaletta contenente alcune mdlcaznonl
 da seguire per un corrette svoigimento della s1mulaznone s

: 'SEGUIRA LA TRASCRIZIONE DI UNA PROVA SVOLTA

Intmduzmne all argomento r:chiesta delie f'oto della prima mfanZIa S
© Scrittura alla lavagna di espr essrom mput quah “quando avevo i “quando ero

* Disporre i bambini i cerchio® L

Descrizione delle foto & facconto degh eplsodl che le foto susc:1tano

" Riflettere con' gli‘alinni sull’uso del tempo imperfetto (gia conoscmto) I R
- Prepaiare con i bambini un cartellone che esemplifichi 1"uso del telnpo unpelfetto Y
'Chledere ai: bamblm d1 scnvele un r1c01d0 presentato da un compagno RN

-;--_v-;-_v. vy v:}vz

N B Sl rlco:da ai cand;datl d1 visare un hnguagglo adeguato al! eta de; bamb!m :'- Sl
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Sezione D - Conoscenze glottodidaitiche orali

Traserizione della simulazione relativa alla sezione D1 come esempio di prova svolta.

Eccoci qua, bambini. ++ allora avete portato le foto? ++ bene + ooh, quan‘te foto fatemi
vedere -+ avete portato davvero tante foto” cominciamo -++ bene + tutti vogliono Yedere le
foto++disponiamoci cosi in cerchio si* mohamed tocca a te +++ quanti anni avevi? tre ++
davvero? ma + + dove &€ ehm dove eri? a casa di tua nonna in tunisia-+F stavi bene 147 ++ ah
passavi I’estate da leit+ anche ora vai da let in estate” bello +++ ecco + si scri\'zo alla: lavagna
alcuni verbi ++ QUANDO AVEVO + QUANDO ERO+++ vi ricordat.e"abbmmo imparato
questi verb_ questo tempo la settimana scorsa+ bravo fadi” si ¢ 1’1mperfetjto++bene+f
continuiamo ora++ lidia — tu + avevi 1 capelli molto corti + eri molto carina + non ti
piacevi? ma no non € possibile” eri davvero carina+ dice jurab che sei piu carlina ora+t va
bene ++ lidia + ecco questa & tua cugina prima viveva in italia e ora? ¢ andata in germania
+ ah ti manca? giocava sempre con te + +raccontaci un po’ ma cosa +++non capisco_ ah
¢ una foto sott’acqua+t+eri in piscina a testa in git++c’era tuo fratello con te+ MA TU
ERI MOLTO PICCOLO! no+non portavi gli occhiali++ jessica questa ¢ la foto del tuo
pupazzo+dormivi sempre con lui+ +come si chiamava? tutut++ bene+avetelraccontat0 e
descritto le vostre foto+++abbiamo usato [.....] si + "imperfetto+il tempo imperfetto++
ecco ricordiamo come ¢ quando usarlo++ & un tempo passatote un tempo che si.riferisce al
passato++ bene+si” joni+ giusto™ serve per descrivere una foto+ anchet descrivere come
era una persona prima e ++ si +come si dice? un’abitudine

Sezione D - Conoscenze glottodidattiche oralj

D2. Fornire istruzioni per Ia realizzazione di un compito, in base a un testo dato e in
relazione a un particolare tipo di destinatari

Immagini di rivolgersi a una classe di studenti stranieri adolescenti di livello B2 (cfr. il Quadro Comune
Europeo di Riferimento per le Lingue) e dia loro le istruzioni per svolgere un’attivita didattica mirata a
sviluppare I"abilita di interazione orale a partire dal testo seguente (tratto dal sito www.cioe. if).
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Amiche per sempre

Cosa c’¢ di pili eterno di un’'amica? Un sentimento cosi forte che unisce per sempre...

Cosa c’¢ di pits eterno di un’amica? Quando P'amore & al capolinea,
& lei a starti vicino, ¢ lei che corre per prima in tuo soccorso, armata
delle migliori intenzioni e pronta a raccogliere le lacrime e ad
aiutarti a ritrovare ['entusiasmo necessario per voltare pagina! Non
¢ detto che sia la tua amica d’infanzia, quella con cui hai rotto il
ghiaccio all’asilo ¢ poi condiviso il tuo banco ogni anno a scuola,
fino alla quinta elementare perché ¢ molto probabile che, proprio
crescendo, facendo il tuo ingresso in un mondo dai confini pit
estesi, tu abbia incontrato persone nuove e, perché no, “lei”

LAMICIZIA E ETERNA?

Solo il tempo pud rispondere a questa domanda. Gli amici spesso si perdono per strada. Perché, man mano
che si cresce, si cambia prima scuola, poi comitiva. E, con gli anni, ¢’¢ chi cambia anche citty. .. insomma,
la vita fa di tutto per metterci alla prova. Ma, quando capita di ritrovare un’amica “vera”, persa di vista per
diverso tempo, quell’alchimia, quell’intesa che cera prima si ristabilisce in un batter d’occhio, come per
magia. Ci si ritrova cost a parlare, come se il tempo non fosse mai passato, dell’ultima storia andata male, dei
nuovi amici, della figuraccia fatta a scuola. F ci si accorge, tra un sorriso, una battuta spiritosa ¢ uno sguardo
complice che, nonostante i mesi volati e le distanze sempre piti grandi, tu e lei sarete amiche per sempre.

Nella fase di registrazione, il candidato dovra parlare su questo argomento per 5 minuti al massimo,

“ANCHE IN QUESTA SEZIONE, PRIMA DI PRESENTARE UN ESEMPIO DI PROVA SVOLTA; INDICHIAMO
DELLASIMULAZIONE. - ot o
SEGUIRA LA TRASCRIZIONE DI UNA PROVA SVOLTA.

- UNASCALETTA CONTENENTE ALCUNE INDICAZIONI DA SEGUIRE PER UN CORRETTO SVOLGIMENTO

* Brainistorming s “i sentimenti ¢ le relazioni”

- Lettura globale del festo input. .~ 10 e

' Analisi def Tessico € focus sulle patoles chiave presénti nell"articolo SRy
Discussione sul quesito posto nel testo “L’amicizia & eterna?? L e e e

o, in alternativa, 1a tecnica’ della sedia vuota, o sedia bollente, tecnica aftraverso. la quale due gruppi in conflitio (si

- P'amicizia & eferna, no "amicizia non & etetna) dialogano tra loio argomentando ognuno le proprie convinzioni: "+

YVVYvy

: N.B. Si ricorda ai'candidati che pef la fascia di eta ihdic'a'ta'“lz’ah‘l'i_cizié_’:’:c‘:._ un terﬁé/’airgéﬁiéﬁt_é 'm'ol't(')__ importante. It gruppo

- dei pari, gli amici, & un forté punto di riferimento per la nascita sociale dell’adolescente e per il costituirsi della sua identita.
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Sezione D - Conoscenze zlottodidaitiche orali

Trascrizione della simulazione relativa alla sezione D2, come esempio di prova svolta.

Ragazzi buongiorno + ma + manolo non c¢’¢ oggi qualcuno sa perché ¢ assente? Ah &
assente anche enrique ++ i due amici hanno fatto festa oggi® su non ridete++ gia che
ci siamo+ ditemi un po’ che ne pensate dell’amicizia? che cosa € per voi I’amicizia-+++
ecco scrivo alla lavagna AMICO E shirin come dici? gli amici sono tutto per te-++ taulant
tu dici che sono piu importanti i familiari alisha tu hai molte amiche ++ lin si+ ah tu hai
una sola amica per te ¢ come una sorellat+ marco tu hai gli stessi amici dalla scuola
materna +++ bene + ora vi propongo un testo da leggere che parla appunto di amicizia
+++leggete il testo e sottolineate le parole e le espressioni che non capite++ si bene jamal
capito ora cosa vuol dire rompere il ghiaccio? ginger lo ha spiegato molto chiaramente +
ecco alchimia ++ si bene jasmine ++ allora+secondo voi I’amicizia € eterna? Parliamone
insieme ++ aspettate -+ cosi se tutti parlano non capiamo niente ++ ecco mi pare di capire
che ci siano due posizioni + d’accordo in questo gruppo si + alina con te chi pensa che
I’amicizia sia eterna+ prima ne parlate ¢ individuate 1 punti + gli argomenti a favore della
vostra tesi opinione++ qui con rupert chi la pensa in modo opposto ++ cioé che non esiste
un’amicizia eterna ++ ehm sit ecco -+ discutete nel gruppo++ quindici minut+ vi bastano?
si + vi conosco ragazzi [risatina]+++ diciamo quindici e pot 1 due gruppi s1 confrontano+
alina cosa dici? sit+ voi volete scrivere alla lavagna i1 vostr _ le vosire opinioni a destra +
poi le confrontiamo_ benissimo”
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Sezione I} - Conoscenze glottodidattiche orali

APPENDICE: TRASCRIZIONI

CONVENZIONI DI TRASCRIZIONE DEL PARLATO IN CLASSE!

nome dell’interlocutore fra barre oblique

WNSA

fine di enunciato interrogative indicato con un punto interrogativo

enunciato?

fine di enunciato esclamativo o enfasi indicati con un punto esclamativo enunciato!
cesura infonativa senza pausa enunciato,
fine di enunciato con intonazione discendente enunciato.
pausa breve {massimo un secondo) +

pausa media (da uno a tre secondi) ++

pausa lunga (pin di tre secondi) o+
infonazione ascendente indicata da un apice al termine della sillaba finale di parola parola®
intonazione discendente indicata da una linea bassa dopo la sillaba finale di parola parola_
intonazione sospensiva indicata da una linea dopo la sillaba finale di parela parola-
volume alto indicato da caratteri maiuscoli PAROLA
volume basso indicato da un segno % all’inizio e alla fine della parola o delle parole interessate Yoparola¥
all’abbassamento di volume di voce

inizio e fine di discorso senza pausa fra parlanti diversi (segno = poi a capo con segno = e continuazione testo =

del discorso del secondo interlocutore) = testo
mizio e fine di discorso in soviapposizione fra parlanti diversi indicati dal segno & (i due testi sovrapposti | &testo&
vengono seriiti su due righe diverse, uno sotto [’altro) Stestod
interruzione del parlante che si autocorregge indicata da barra obliqua parola\
parti di discorso in una lingua diversa dall’italiano indicate fra asterischi *lesto®
discerse riportato fra virgolette “testo”
commenti e osservazioni del trascrittore (non inclusi nella registrazione) vanno tra parentesi quadre. [testo]
Indicare se si tratta di:

CNV comunicazioni non verbali, come gesti, movimenti del corpo, risate o altro;

V supporto visivo usato, per esempio immagine, colore o disegno;

W parole scritte alla lavagna o mostrate dall’insegnante (indicare quali).

parti del testo eliminate dal trascrittore indicate con tre puntini fra parentesi quadre [.-]
frammenti poco udibili fra parentesi tonde (parola)
parti non udibili di parola {pa)rola
sillabe incomprensibili indicate con delle x {xxx)

Queste convenzioni di trascrizione del parlato in classe sono parzialmente adattate dafle convenzioni usate dal progetto Pavia,
consultabile in rete al sito file://F:\convenzioni_di_trasgrizione htm. Cfr anche: Annorno C., Italiano L2. Banca dati di italiane
L2. Progetio di Pavia, Universita degli Studi di Pavia, Dipartimento di Linguistica) 2001 http://www.unipvit/wwwling. La tra-

scrizione delle parole avviene secondo le convenzioni ortografiche dell’italiano o della lingua usata.
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Indicazioni biblicgrafiche

Testi consigliati per la preparazione dell’esame
DITALS di Il livello - anno a.a. 2011-2012

Oltre ai volumi della Collana La DITALS risponde della casa editrice Guerra di Perugia, che contengono esempi di
esami con chiavi e approfondimenti specifici per gli esami e i corsi DITALS, a questo volume e al volume Quaderni
DITALS. Livelio ll, Perugia, Guerra, nel quale sono pubblicate le prove di esame DITALS di |l livello somministrate il
16.07.07 e i1 17.12.07 (con relative chiavi), il Centro DITALS ha selezionato per 'annc 2011 una bibliografia aggiornata
che viene riportata di seguito, che pud essere utilizzata per la preparazione al’esame.

N.B.: | testi indicati in grassetto costituiscono un percorso di studio iniziale minimo consigliato per la preparazione al’esa-
me. Gli altri testi sone suggeriti per chiarimenti e ampliamenti.

1. LINGUA E CULTURA ITALIANA

STORIA DELLA LINGUA ITALIANA:

De Maure T, Storia linguistica dell’ftalia unita, Roma-Bari, Laterza, 1963 (7. ed. 2002)

Lepschy AL, LerscHy G., La lingua italiana. Storia, varieta dell’'uso, grammatica, Milano, Bompiani, 1981 (rist. 1993)
Marazzini C., La sforia della lingua ftaliana attraverso i testi, Bologna, Il Mulino, 2006

Serianni L., TriIFone P {cur.), Storia della lingua italiana, Yol. | | fuoghi delia codificazione, Torinc, Einaudi, 1993
Soerero AA., MicueTTa A., Introduzione alla linguistica italiana, Roma-Bari, Laterza, 2006, pp. 7-54

GRAMMATICA DELLA LINGUA ITALIANA:

Annorno C., La grammatica italiana, Milano, Mondadori, 2003

D'AcHiLe B, L’ftaliano contemporaneo, Bologna, I} Mulino, 2003

Darpanc M., Trrone B, Grammatica ftaliana con nozioni di linguistica, Bologna, Zanichelli, 1983 (3. ed. 1995)

Lo Duca M.G., Esperimenti grammaticali. Riflessioni e proposte sull’insegnarnento delfa grammatica dellitaliano,
Roma, Carocci, 2004

LorenzerTt L., L'italiano confemporaneo, Roma, Carocci, 2002

Pranpt M., Le regole e le scelte. Introduzione alla grammatica itafiana, Torino, UTET, 2006

Renz L., Sawvt G., CaroimaleTTl A, (cur.), Grande grammalica ftaliana di consuftazione. Voll. I, 1, I, Bologna, li Mulino,
1988-1995

Seriann L. (cur), Grammatica italiana. ltaliano comune e lingua letteraria, Torino, UTET, 1988

Sorrero ALA. (cur), Infroduzione affitafiano confermporaneo. Le strutiure, Roma-Bari, Laterza, 1993 (6. ed. 2002)

Trirone P, Pacervo M., Grammatica italiana di base. Seconda edizione, Bologna, Zanichelli, 2000 (2. ed. 2007)

VARIETA E US| DELL'ITALIANO CONTEMPORANEO:

AntoneLlt G, L'italiano nelfa societa della comunicazione, Bologna, Il Muling, 2007

Berauto G., Sociolinguistica dell’italiano contemporaneo, Roma, Carocci, 1987 (rist. 1998)

Bonowm L., Masin A., Moraeana S., La fingua italiana e i mass media, Roma, Carocci, 2003

Cover: L., Benuccl A., Disborl P, Le varieta dell’italiano, Roma, Bonacci, 1998

Daroano M., FRencUELLI G. (cur.), faliano di oggi. Fenomeni, problemi, prospeftive, Roma, Aracne, 2008

De Mauro T. (cur.), Come partano gli italiani, Firenze, La Nuova [talia, 1994

Dianorl P, Senza parole. Cento gesti degli italiani, Roma, Bonacci, 1990 {4a ed. aggiornata 2003)

Kinper d.Jd., Savini VUM, Using ltalian. A guide fo contemporary usage, Cambridge, Cambridge University Press, 2004

Seranni L., Trirone P {cur.), Storfa defla lingua italiana, Vol. I, Scritto e parlato, Torino, Einaudi, 1994

Senianni L., ftaliani scritti, Bologna, || Mulino, 2003

Sosrero AA. {cur.), Introduzione all'itafiano contemporaneo. La variazione e glf usi, Roma-Bari, Laterza, 1993b (8. ed.
2003)

Sosrero AA., MicLerta A, Introduzione alla linguistica italiana, Roma-Bari, Laterza, 2006, pp. 57-223

CULTURA ITALIANA:

Bravo G. L., ffafiani. Racconto etnografico, Roma, Meltemi, 2003
Fonpazione MicranTEs, Rapporto italiani nel mondo 2009, Roma, ldos, 2009

134 QUADERNIZITALS - HLIVELLO

Indicazioni bibliografiche

GaL peLLA Locaia E., L'identita italiana, Bologna, Il Mulino, 1998
Kinper J.J., CLIC. Cultura e Lingua d'ltalia in Cd-Rom, Novara, Interlinea Multimedia, 2008
Tarone P {(cur), Lingua e identita. Una storia sociale dell’italiano, Roma, Carocci, 2006

2. APPRENDIMENTO/INSEGNAMENTO DELLITALIANO L2

STORIA DELL’ITALIANO L2:

De Mauro T., Vepovertl M., Barni M., Miraguia L., faliano 2000. Indagine sulfe motivazioni dei pubblici dellitaliano L2 nel
mendo, Roma, Min:stero degli Aﬁarl Esteri, 2001

PaLervo M., PocaioaaLu D., Grammatiche di itafiano per stranieri dal *500 a oggi. Profifo storico e antologia, Pisa, Pacml
2010

Tosi A., L’italiano d’'oftremare. La lingua delle comunita italiane nei paesi anglofoni, Firenze, Giunti, 1991

VEDOVELLI M., L’ftaliano degli stranieri. Storia, attualita e prospettive, Roma, Carocci, 2002 i

Veoovertl M. (cur), Indagini sociolinguistiche nella scuola e nelfa societa italiana in evoluzione, Milano, Franco Angell
1999

FENOMENI DELL’ACQUISIZIONE DELL'ITALIANO L2:

Betton C., ftaliano fuori d'ltalia, in A.A. Sobrero (cur), Introduzione alf’italiano contemporaneo. La variazione e gif usi,
Roma-Bari, Laterza, 1993, pp. 411-460

De Fma A., Bizzon F, faliano e ftaliani fuori d'ltalia, Perugia, Guerra, 2003

GiacaLone Ramar A, ftaliano di stranieri, in Sobrero A.A. (cur), Introduzione all’italiano contemporaneo. La variazione e
gli usi, Roma-Bari, Laterza, 1993, pp. 341-410

GiacaLone Ramat A. (cur.), Verso litaliano. Percorsi e strategie di acquisizione, Roma, Carocci, 2003

Jarrancesco E. {ocur), L'acquisizione dell’italiano L2 da parte di immigrati adulti, Atene, Edilingua, 2005

IL “QUADRO COMUNE EUROPEG” IN RIFERIMENTC ALLITALIANO:

Mezzeorl M. (cur.), Integrazione linguistica in Europa. I Quadro comune di riferimento per le lingue, Torino, UTET, 2006

Jarnancesco E., (cur), Le tendenze innovative del Quadro comune europeo di riferimento per le lingue e del Porifolio,
Atti del XIl Convegno nazionale ILSA, Atene, Edilingua, 2004

Seineru B., Panizal F. (cur), Profilo delfla lingua italiana. Livelli di riferimento del QCER A1, A2, B1 e B2 (volume e
WebCD), Firenze, La Nuova lialia, 2010

Vepoveru M., Guida allitaliano per stranieri. La prospettiva del ‘Quadro comune europeo per le lingue’, Roma,
Carocci, 2002

DIDATTICA DELL’ITALIANO L2:

Benuccl A. (cur), Sillabo di italiano per stranieri, Perugia, Guerra, 2008

Ciwserm A. (cur), Un mondo di ftaliano, Perugia, Guerra, 2008

Disnori P, PaLermo M., Troncarell D., Manuale di didattica dell’italiano L2, Perugia, Guerra, 2009

Diaporl P {cur), Progetio Jura. La formazione dei docenti di lingua e fraduzione in ambito giuridico italoftedesco
{ Spracherwerb und Ubersetzung im Bereich der deutschiitalienischen Rechissprache - ein Beitrag zur
Dozentenausbildung, Perugia, Guerra, 2009

Diaoori P. {cur.), Insegnare italiano a stranieri, Firenze/Milano, Le Monnier/Mondadori, 2011 (nuova edizione
aggiornata)

Diapori P, SemeLict S. (cur), Qualita defla didattica e tirocinio formativo per l'italiano L2, Perugia, Guerra, 2009

Dianoni P, Gennal C., Sempuct S. {cur.), Progettazione editoriale per l'italiano L2, Perugia, Guerra, 2010

Favaro G., Insegnare I'italiano agli alunni stranieri, Firenze, La Nuova Htalia, 2002

Giaroon S, La didattica dell'italiano L2. Approcci teorici e orientamenti applicativi, Milano, 18U Universita Cattolica,
2005

LerscHy ALL., Tameoni A.R. {cur.), Prospetlive sull'italiano come lingua straniera, Perugia, Guerra, 2005

Lo Duca M. G., Lingua italiana ed educazione linguistica. Tra storia, ricerca, didattica, Roma, Carocci, 2003

Lo Duca M. G, Sillabo d'italiano L2. Per studenti universitari in scambio, Roma, Carocci, 2006

Luise M.C., ftaliano come lingua seconda. Elementi di didattica, Torino, UTET, 2006

Mapoi L. (cur), Insegnamento e apprendimento dell’italiano L2 in eta adulta, Atene, Edilingua, 2004

Mezzaprl M., ftafiano L2. Progetti per il territorio, Parma, Uni.Nova, 2008

Mmwz F., ftaliano L2 e alfabetizzazione in eta adulta, Roma, Carocci, 2005

Pacotn G., Imparare e insegnare Pitaliano come seconda lingua. Un percorso di formazione (con DVD), Roma,
Bonacci, 2005

Reverw L. {cur), ltaliano L2. Problemi scientifici, metodologici e didattici, Mitano, Franco Angeli, 2009
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TECNOLOGIE PER LA DIDATTICA DELL’ITALIANO L2:

Diapori R, L'italiano tefevisivo. Aspetii linguistici, extralinguistici, glottodidattici, Roma, Bonacci, 1994

Diapori B, MicHeu: P, Cinema e didattica dell’italiano L2, Perugia, Guerra, 2010

Pichiassi M., Apprendere l'italiano L2 nell'era digitale. Le nuove tecnologie nell'insegnamento e nell'apprendimento
dell'italiano per stranieri, Perugia, Guerra, 2007

Viwarin A. (cur), Papprendimento a distanza dell’italiano come lingua siraniera, Modelli teorici e proposte
didattiche, Mondadori, Le Monnier, 2009

VERIFICA E VALUTAZIONE LINGUISTICA PER LITALIANO L2:

Banni M., ViLLarini A, La questione della lingua per gli immigrati stranieri. Insegnare, valutare e certificare I'italiano L2,
Milano, Franco Angeli, 2001

Banki P, Gorelu 8., MacreTT S., Skraiacomo M.P, Stramei B., Valutare e certificare I'ftaliano di stranieri. I livelli iniziali,
Perugia, Guerra, 2003 '

Carrana A.., Nesci M.T., Analisi e correzione degli errori, Torino, Paravia, 2000

MicHeLt P (cur}, Test di ingresso di italiano per stranieri, Roma, Bonacci, 1994

Vepoveru M. (a cura di), Manuale della certificazione dell'italiano L2, Roma, Carocci, 2005

3. DIDATTICA DELLE LINGUE MODERNE

PRINCIPI DI DIDATTICA DELLE LINGUE MODERNE:

Bareon PE,, Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societa complesse, Torino, UTET, 2002

Ciueerm A., Manuale di glotiodidattica. Per una cultura dell'insegnamento linguistico, Firenze, La Nuova ltalia, 1994
(rist. 1997)

De Marco A, (cur.), Manuale di glotiodidattica. Insegnare una lingua straniera, Roma, Carocei, 2000

Motuica A, DoLal R., PicHiassi M. (cur.), Linguistica e glottodidattica. Studi in onore di Katerin Katerinov, Perugia, Guerra,
2008

ACQUISIZIONE DELLA SECONDA LINGUA:

Baeonl RE., Imparare fe lingue straniere, Venezia, Marsilio, 2008

Bertoni C., Imparare un‘altra lingua, Roma-Bari, Laterza, 2001 (3. ed. 2002)

Carpona M., 1l ruolo della memoria nell’apprendimento delle lingue, Torino, UTET 2001
Paotii G., La seconda lingua, Milano, Bompiani, 1998 (2. ed. 2001)

PSICOLINGUISTICA, NEUROLINGUISTICA:

Danest M., If cervello in aulal Neurolinguistica e didattica delle lingue, Perugia, Guerra, 1998

Fasaro F., Neuropedagogia delle lingue. Come insegnare le lingue ai bambini, Roma, Astrolabio, 2004

Freonl G., Psicolinguistica, sociolinguistica, glottodidattica, Torino, UTET, 1999

Eauoanna A., Yoerera M. (cur.), If finguaggio. Strutture linguistiche e processi cognitivi, Roma-Bari, Laterza, 2006
Mazzon G., L'apprendimento. Comportamento, processi cognitivi, neurobiofogia, Roma, Carocci, 2000
Torresan R, Intelfigenze e didattica delfe lingue, (InterculturarSl), Bologna, EMI, 2008

DOCUMENT! EUROPEI PER LA DIDATTICA DELLE LINGUE MODERNE:

ConsicLio D’Eurora, Common European framework of reference for languages (CEFR). Learning, teaching, asses-
sment, Cambridge, Cambridge University Press, 2001. Ed. it. Quadro comune europep di riferimento per fe lingue.
Apprendimento insegnamento valutazione. Trad. di F. Quartapelle e D. Bertocchi, Firenze, La Nuova itaiia, 2002.
Disponibile anche on line al sito: http://culture.coe.fr/lanques

Kewey M., Grenrel. M., European PROFILE for language teacher education. A frame of reference, Southampton,
University of Southampton, 2004. Ed. it.: PROFILO europeo per la formazione dei docenti di lingue. Un quadro
di riferimento. Trad. it. di P Diadori in: P Diadori (cur.), Formazione, qualita e certificazione per la didattica delle
fingue moderne in Europa | TQAC in FLT. Training, Quality and Certification in Foreign Language Teaching, Milano,
Mondadori/Le Monnier, 2010. Disponibile anche on line al sito: www.land.soton.ac.uk/profile

Newsvy D., Auan R., Fenner A.B., Jones B., Komorowska H., SocHikvan K., EPOSTL - European Portfolio for student
teachers of languages. EPOSTL, Graz, European Centre for Modern Languages, 2007. Ed. it.: PEFIL — Portfolio
europeo per la formazione iniziale degli insegnanti dj lingue. Uno strumento di riflessione. Trad. it. di P Diadori in:
P Diadori (cur.), Formazione, qualita e certificazione per la didattica delle lingue moderne in Europa [ TQAC in FLT
Training, Quality and Certification in Foreign Language Teaching, Milano, Mondadori/Le Monnier, 2010. Disponibile

anche on kine al sito: www.ecrl.at/mtp2/FTE/
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TECNICHE GLOTTODIDATTICHE:

Baeont PE., Fare educazione linguistica. Attivita didattiche per italiano L1 e L2, lingue straniere e lingue classiche,
Torino, UTET, 2008 '

Serra Bonneto C. (cur.), C’era una volta il metodo, Roma, Carocci, 1998

INTERAZIONE {N CLASSE:

Canw A. {cur.), Stili comunicativi in classe, Milano, Franco Angeli, 1996

CasteLian M.C., “Organizzare la classe. |l sistema classe e I'interazione”, in M.C. Castellani, D. Bertocchi (cur.), Modulo
di formazione. Progetto Milia muftimedia, Genova, SAGEP 2000

Cenrri R. (cur), L'evento didattico. Dinamiche e processi, Roma, Carocci, 2007 S

Ciugermt A., PucLiese R., ANDERSON L., Le lingue in classe. Discorso, apprendimento, socializzazione, Roma, Carocci;:
2003

FeLe G., PaoLeTTi ., L'interazione in classe, Bologna, || Mulino, 2003

Grassi R., Parfare all'alfievo straniero. Strategie di adattamento linguistico nella classe plurilingue, Perugia, Guerra,
2007 i

Orwetn F, La conversazione diseguale. Potere e interazione, Roma, Carocci, 2000

GLOTTOTECNOLOGIE:

Bern 8., GareLLt P, Nuove tecnologie e insegnamento delfe lingue straniere, Milano, Franco Angeli, 2010

Carra U., Tecnologie per 'apprendimento linguistico, Roma, Carocci, 2005

Caroona M. (cur), Vedere per capire e pariare. If testo audiovisivo nella didattica delle fingue, Torino, UTET, 2007
Frarrer I, Tecnologie per I'apprendimento delle fingue, Roma, Carocci, 2004

Marageiano R., Nuovo manuale di didattica muftimediale, Roma-Bari, Laterza, 1998 (7. ed. 2002)

TrenTiN G., Dalla formazione a distanza all'apprendimento in rete, Milano, Franco Angeli, 2001-2003

ToscHi L. {cur.), I linguaggio dei nuovi media, (con Cd-Rom), Milano, Apogeo, 2001 {oppure Milano, MCF, 2002)

VERIFICA E VALUTAZIONE LINGUISTICA:

Dowenict G., Gif strumenti delfa valutazione, Roma, Tecnodid, 1995 {rist. 1996)
McNawara T., Language Testing, Oxford, Oxford University Press, 2000
PonceLl G., Educazione linguistica e valutazione, Torino, UTET, 1898

FORMAZIONE DEI DOCENT! DI LINGUE:

Dioorl B {cur.), Formazione, qualita e certificazione per la didattica delle lingue modeme in Europa | TQAC in FLT
Training, Quality and Certification in Foreign Language Teaching, Milano, Mondadori/Le Monnier, 2010

4. MEDIAZIONE LINGUISTICA E CULTURALE

COMUNICAZIONE INTERCULTURALE:

Baceoni RE., La comunicazione interculturale, Venezia, Marsilio, 2007

BaraLo: C., Comunicazione interculturale e diversita, Carocci, Roma, 2003

BeccareLLt Guerriert G., Mediare culture, Carocci, Roma, 2003

Caon F. (cur), Tra lingue e culture. Per un’educazione linguistica interculturale, Milano, Mondadori, 2008
Garcea ELena ALA,, La corunicazione intercufturale. Teoria e pratica, Roma, Armando, 1996

PRAGMATICA INTERCULTURALE:

Berron C., Usare un’alira lingua. Guida alla pragmatica interculturale, Roma-Bari, Laterza 2006

Sosrero A.A., “Tratii paralinguistici, prossemici e gestuali”, in A.A. Sobrero, A. Miglietta, Infroduzione alla linguistica
itafiana, Roma-Bari, Laterza, 2006, pp. 187-205

LINGUE E CULTURE IN CONTATTO:

Bagna C., Basn M., Sierevcreu R., Toscane favelle. Lingue immigrate nefia provincia df Siena, Perugia, Guerra, 2004

BanFl E., Granoi N., Lingue d’Europa. Elementi di storia e di tipologia linguistica, Roma, Carocci, 2003

Benucct A. {cur), Lingue romanze. Una guida per lintercomprensione, Torino, UTET, 2005

CorroLa D., Dal formato didattico afio scenario. Interagire e comunicare in lingue e cufiure altre, Pisa, ETS, 2006

Desiperi P, (cur.), L'universo delle lingue. Confrontare lingue e grammatiche nelfa scuola, Firenze, La Nuova ltalia, 1995

SanTiroLo M., Dalla sociofinguistica alfa glottodidattica. Contesti di insegnamento in lalia e all'estero, Torino, UTET,
2002, pp. 107-250

TurcHeTTA B., If mondo in itatiano. Varieta e usi internazionali della fingua, Roma-Bari, Laterza, 2005
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PERCOBSO DI STUDIO INIZIALE MINIMO CONSIGLIATO PER LA PREPARAZIONE ALL’ESAME DITALS ot Il uvero (anno 2011):

Lingua e cultura italiana:
1) Senianni L. {cur.), Grammatica italiana. ftaliano comune e lingua letteraria, Torino, UTET, 1988
2) Soerero AA., MicLETTA A., Introduzione alla linguistica italiana, Roma-Bari, Laterza, 20086, pp. 57-223

Didattica delle lingue moderne:

3) Serra Bornero C. {cur.), C'era una volta il metodo, Roma, Caroccei, 1998

4) ConsiaLo 0'Eurora, Commeon European framework of reference for fanguages (CEF). Learning, teaching, assessmernt,
Cambridge, Cambridge University Press, 2001. Ed. it. Quadro comune eurcpeo di riferimento per le lingue.
Apprendimento insegnamento valutazione, trad. di F. Quartapelle e D. Bertocchi, Firenze, La Nuova ltalia, 2002.
Disponibile anche on fine all'indirizzo <http://culiure.coe.frflangues>

5) Basont P, Le sfide di Babele. Insegnare le lingue nelfe sccietd complesse, Torino,UTET 2002

Didaitica dell'italiano L2:

6) Dinoori B, Paermo M., Troncareiu D., Manuale df didattica dell’italiano L2, Perugia, Guetra, 2009

7) Dwaponi P. (cur.), Insegnare italiano a stranieri, Milano-Firenze, Mondaori-Le Monnier, 2011

9) VepoveLu M., Guida all’itatiano per stranieri. Dal Quadro comune europeo per le lingue alla sfida safutare, Roma,
Carocci, 2010

10) ViLaring A. {cur.), L'apprendimento a distanza dell'iftaliano come lingua straniera. Modelli feorici @ proposte didat-
tiche, Mondadori, L.e Monnier, 2009

Mediazione linguistica e culturale:
11) Berron C., Usare un‘alfra lingua. Guida alla pragmatica interculturale, Roma-Bari , Laterza, 2006

Si consiglia inolire ia lettura di testi per gli specifici profili di apprendenti:
= Bambini:
Favaro G., Insegnare l'italiano agii alunni stranieri, Firenze, La Nuova ltalia, 2002, pp. 15-37; 89-111; 143-176 [capp.
1,4 e6]
Faeeno F., Neuropedagogia delle lingue. Come insegnare le lingue ai bambini, Roma, Astrolabio, 2004
o Adolescenti:
Luise M.C., ftaliano come lingua seconda. Elementi di didattica, Torino, UTET, 2006
s Adulti:
Becotn B, Imparare da adulfii, insegnare ad adufti le lingue, Perugia, Guerra-Soleil, 2010, pp. 1-95; 113-135 [capp.
1-6; 8-9]
ViLaring A, La Grassa M., Apprendere le lingue straniere nella terza eta, Semiotica e didatiica delle lingue, Perugia,
Guerra, 2010, pp. 13-46; 113-125; 147-153 [capp. 1, 2, 4 e conclusioni]
= Studenti universitari:
Lavinie C., Comunicazione e linguaggi disciplinari. Per un'educazione finguistica trasversale, Roma, Carocci, 2004,
pp. 93-121; 145-178; 199-218 [capp. 5,7 € 9]
Diaoori P {cur.), Progetto JURA: Ia formazione dei docenti di lingua e traduzione in ambito giuridico italo-tedesco,
Perugia, Guerra, 2009, pp. 136-247; 294-331 [capp. 3 e 5]

* Immigrati
Minuz E, ltaliano L2 e alfabetizzazione in eta adufta, Roma, Carocci, 2005
* Apprendenti di origine italiana:
De Fina A., Bizzon F, flaliano e italiani fuori d’ftalia, Perugia, Guerra, 2003, pp. 177-274 [cap. ill]

SanTipoLo M., L'italiano. Contesti di insegnamento in ftalia e all’estero, Torino, UTET, 20086, pp. 157-216; 235-265;
287-311 [capp. 7,8, 11 € 13]

Veooveell M., Litaliano degli stranieri, Storia, attualita e prospettive, Roma, Carocci, 2002; pp. 111-164 [cap. 2]
» Apprendenti di madrelingua cinese:

D'Annunzio B., Lo studente di origine cinese, Perugia, Guerra, 2009, pp. 5-68 [Parte Prima, Coordinate] Rastelli S.
(cur.), ftaliano di cinesi, italiano per cinesi. Dalfla prospettiva delfa didattica acquisizionale, Guerra, 2010

* Apprendenti di madrelingua araba:
DeLa Puppa F., Lo studente di origine araba, Perugia, Guerra, 2006
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Criteri di valutazione

DITALS

CERTIFICAZIONE DI COMPETENZA iN DIDATTICA
DELLITALIANOG A STRANIERI

CRITERI DI VALUTAZIONE

ESAME DITALS Il LIVELLO:
CRITERI GENERALI DI VALUTAZIONE

ESAME DITALS Il LIVELLO:

Criteri di valutazione

CRITERI DI VALUTAZIONE SPECIFICI PER LE SINGOLE PROVE

SEZIONE A: Punteggio minimo per superare guesta sezione: 12 / 20

8 DOMANDE A RISPOSTA APERTA : 0/2,5 punti per ogni domanda (anche frazionabili)

Punteggi:
“'SEZIONE - |- PUNTEGGIO MINIMO SUFFICIENTE: s .. PUNTEGGIO MASSIMO.. . .
Sezione A 12 20
Sezione B 12 20
Sezione C 24 40
Sezione D 12 20
Parametri di valutazione:
" 'SEZIONE | ' ' TIPOLOGIA DI PROVE . ~ PUNTEGGIO
Seziong A | 8 domande aperte max 2,5 punti a domanda
Sezione B1: Pfoge'ttazione di un percorso max 12 punt
didattico
Sezione B Sezione B2: Costruzione di un'attivita didaitica max 4 punti
Sezione B3: Costruzione di una prova di verifica max 4 punti
. Sezione C1: 12 domande chiuse max 1,5 punto a domanda
Sezione C Sezione C2: 2 tracce max 11 punti per ogni iraccia
Sezicne D1: Dare spiegazioni, correggere errori max 10 punii
Sezicne D | Sezione D2: Fornire istruzioni per la realizzazione | max 10 punti
di un compito

N.B. LE PROVE NON SARANNO VALUTATE SUFFICIENTI SE SARA RITENUTO INADEGUATO IL GRADO
DI PADRONANZA E Di CORRETTEZZA FORMALE IN LINGUA ITALIANA DA PARTE DEL CANDIDATO

ITALIANO E STRANIERO (ALMENQO PARI AL LIVELLO C2 DEL QCER).
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'VARIABILE PARAMETRI PER LA VALUTAZIONE DELLE DOMANDE APERTE | .- PUNT
A. Attinenza al quesito » Valuta il grado di aderenza del contenuto della risposta alla oM
richiesta del quesito
B. Completezza delle = Valuta la qualita e la quantita delle informazioni fornite nel testo in 0/0,5
informazioni relazione alta richiesta, in quanto i quesiti possono contenere pit
domande
C. Modalita di sviluppo | = Valutala coerenza e 'articolazione del testo, sul piano contenutistico 0/0,5
dell’argomento e argomentativo
C. Appropriatezza = Valuta le scelte stilistiche e lessicali, ovvero 'adeguatezza e la 0/0,5
stilistica correttezza espositiva in relazione al tipo e al genere di testo
PUNTEGGIO PARZIALE (punteggio massimo per ogni domantda) 0/2,5
SEZIONE B: Punteggio minimo per superare questa sezione: 12 / 20
3 SEZION! CONTENENTI DOMANDE A RISPOSTA APERTA (B1, B2 e B3)
B1. Progettazione di un percorso didattico PUNTI
A. Coerenza rispetto al'approccio e al modello operativo indicati 0/2
B. Coerenza rispetto alla tipologia e al livello dei destinatari indicati 0/2
C. Adeguatezza al contesto di apprendimento indicato 0/1
D. Correttezza della sequenzialita, dei contenuti, della gestione del tempo e dello svolgimento 0/2
delle fasi del percorso didattico
E. Coerenza e focalizzazione degli obiettivi didattici in relazione ai discenti 072
k. Motivazioni adoftate per giustificare |'utifizzazione didattica del testo input in relazione ai 0/3
destinatari e agh obiettivi indicati
PUNTEGGIO PARZIALE {punteggio massimo sezione B1) 0/i2
B2. Costruzione di un’attivita didattica PUNTI
A. Adeguatezza della tecnica scelta in relazione all'obiettivo indicato 0/0,5
B. Coerenza dell’attivita formulata con ia fase scelta 0/0,5
C. Correttezza della modalita di presentazione indicata o
D. Adeguatezza della formulazione delle istruzioni in relazione alla tipologia dei discenti on
E. Criteri di efficacia dell’attivita svolta: contenuti linguistici, affettivi e culturali in relazione alla o/
tipologia del discente indicata
PUNTEGGIO PARZIALE {punteggio massimo sezione B2} 0/4
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B3. Costruzione di un’attivita didattica PUNTI :_5 SEZIONE D: Punteggio minimo per superare questa sezione: 12/20
! 2 SEZIONI CON DOMANDE A RISPOSTA APERTA (D1 e D2)
A. Coerenza con |'obieitivo o gli obiettivi indicati (scelti tra quelli indicati in B1) 0/1 5
B. Coerenza con il percorso didattico proposto in B1 {approccio e metodo) o VARlABILE s . e PARAMETRI - o PUNT!
C. Criteri di efficacia della modalita di valutazione indicata per la prova di verifica 0/2 .: A. Ideazione ) :Dei;r;iriigazione, articolazione, mezzi impiegati per la realizzazione della 0/2
PUNTEGGIO PARZIALE (punieggio massimo sezione B3) 0/4

B. Capacita = Qualita e quantita dell'input fornito 0/3
comunicativa s

: = Tipo di comunicazicne adottata (monodirezionale, bidirezionale, ad
SEZIONE C: Punteggio minimo per superare questa sezione: 24/40 i isolotti...), dalla quale dipende la densita comunicativa

SEZIONE C2: 12 DOMANDE A RISPOSTA CHIUSA - 0/1,5 punti ciascuna (anche frazionabili)
PUNTEGGIO PARZIALE {punteggio massimo sezione C1): 18

C. Adeguatezza = Leg aftivita, i materiali e i contenuti selezionati devono essere adeguati al 0/:'3_'.'
livello di conoscenza dell’italiano da parte degli studenti e alle condizioni di o
inseghamento previsto dal quesito

SEZIONE €C2: 2 TRACCE - 0/11 punti per ogni traccia = Le atlivitd proposte e le loro modalitd di svolgimento devono consentire i
conseguimento degli obiettivi posti dal quesito
VARIABILE PARAMETRI PUNTI , . . . . '
: D. Contenuti = Conoscenza esplicita del sistema linguistico e culturale italiano 0/2
A. Attinenza alla traccia = \éii:;; C|)I grado di aderenza del contenuto del testo alle richieste del 0/3 5;;-; PUNTEGGIO PARZIALE (punteggio massimo per ogni simulazione) 0/10
B. Completezza delle = Valuta la qualita e la quantita delle informazioni fornite net testo, in 0/3
informazioni relazione alle richieste del quesito =
C. Modalita sviluppo = Valuta la coerenza e Farticolazione del testo, sul piano contenidistico 0/2 .
dell’argomento
D. Appropriatezza = Valuta le scelte stilistiche e lessicali, ovvero 'adeguatezza e la correttezza 0/2
stilistica espositiva in relazione al tipo e al geners di testo
E. Contributo personale | = Valuta la presenza di eventuali contributi originali da parte del candidato 01
e/o citazioni e/o la citazione di fonti autorevoli
appropriate
PUNTEGGIO PARZIALE (punteggio massimo per oghi traccia) 11
PUNTEGGIO PARZIALE (punteggio massimo sezione C2} 22

N.B. In considerazione del fatto che la prova di esame richiede il rispetto di un numero prestabilito di parole i
per I'elaborazione delle tracce, & prevista una penalizzazione nel caso In cui il candidato utilizzi un numero
inferiore/superiore di parcle. In particolare:

o da10a50 parole in pil: -0,5 punti
0 da 10 a50 parole in meno: -1 punti
o olire 50 parole in pid: 1,5 punti o
o oltre 50 parole in meno: -2 punti
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